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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 مفهوم تعليم اللغة العربية .أ 
 تعليم اللغة العربية .1

التعليم ىو ايصاؿ الدعلم العلم كالدعرفة إلى أذىاف 
التعليم ىو اختص بدا يكوف بتكرير كتكثتَ  1التلاميذ.

كاللغة ىي كسيلة  2حتى لػصل أثر في نفس الدتعلم.
التفاىم بتُ البشر، كىي أداة لا يستغتٍ عنها الفرد في 

 -كغتَىا من اللغات- إف اللغة العربية 3تعاملو كحياتو.
لرموعة من الرموز، الدتمثلة في الحركؼ الذجائية العربية. 
كىذه الرموز لزملة بالدعاني كالأفكار ذات الدلالات 

، كتلك الدلالات تقوـ الدفهومة الذين يعرفوف ىذه اللغة
تعليم  4عليها عمليات الإتصاؿ بتُ الأفراد كالمجتمعات.

                                                           

، 1983، دار الدعارؼ، التوجيو فى تدريس اللغة العربيةلزمود على السماف،  1 
12. 

التًبية الإسلامية سلسلة منظومة التًبوية أصوؿ خالد بن حامد الحازمي،    2
 .8٢، 2٢٢٢دار عالم الكتب، الدادنة الدنورة، ، (5)

، مطبعة جامعة مولانا اللغة العربية كمشكلات تعليمها سيف الدصطفى، 3
 .2، 2٢14الحكومية بدالانج،  مالك إبراىيم الإسلامية

ىية، القاىرة، دكف مكتبة ك ، الدنهج في اللغة العربية، علي إسماعيل لزمد 4 
  .11السنة، 
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اللغة العربية برتوم أربع مهارات الأساس كىي مهارة 
 5الإستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القرأة كمهارة الكتابة.

يم، ا في عملية التعلم كالتعلييعد الدعلم عنصرا رئيس
 التدريس لفهم الطلاب.فينبغي الدعلم أف يقدر بدوضيع 

 
 أهمية تعليم اللغة العربية .2

إف عمالية الدعوة الإسلامية كإنسانيتها بذعل من 
الضركرم الإىتماـ بتعليم كتعلم اللغة العربية للناطقتُ 
بغتَىا من العرب كالدسلمتُ. كعلى ذلك فإف تعلم اللغة 
العربية ليس مهما للناطقتُ بها فقط، بل مهم إيضا 

 6الناطقتُ بغتَىا.للمسلمتُ 
كالعربية اليوـ كاحدة من اللغات التي تكتب بها 
كثائق الأمم الدتحدة، كأيضا تعلم اللغة العربية الآف في 
أماكن كثتَة في العالم، كبخاصة في الولايات الدتحدة. 
كلأف العربية لغة القرآف، فإنها ارتبطت بالإسلاـ ارتباطا  

سلمتُ في بصيع الضا  كبتَا، فهي اللغة الدينية لجميع الد
العالم سوا  كانوا يتكلموف العربية أكلا يتكلمونها فهم، 

                                                           
5
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: 

PT. Remaja Rosdakarya), 2011,  129. 
 .35، 2٢٢2، دار الفكر العربي، تدريس فنوف اللغة العربية على أبضد مدكور، 6
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أم الدسلمتُ، يتلوف القرآف في أصلو العربي، كليست 
ىناؾ تربصة في أم لغة لؽكن أف تستخدـ بيلا عن 

 7الأصل العربي.
 كلتخليص ألعية تعليم اللغة العربية فهو :

 اللغة العربية جز  من الدين  .(أ 
الدعرفة باللغة العربية ستحمي نفسها من  .(ب 

 أمور السيوبة كالبدعة
الدعرفة باللغة العربيةستكوف أيضا راحة في  .(ج 

 الحياة
اللغة العربية ىي رمز الذوية الإسلامية   .(د 

 لأتباعها
 لرد اللغة العربية جلب لرد الإسلاـ كأمتو .(ق 

اللغة العربية ىي أقول مادة لا صقة بتُ  .(ك 
 الدسلمتُ

عربية ىو أىم كسيلة للحافظ تعلم اللغة ال  .(ز 
 8على الثقافة كالحاضرة الإسلاـ.

 
                                                           

 ،، دار التقانةللأجانبتصميم منهج لتعليم اللغة العربية فتحى على جونيس،  7
  .24-23، 1978القاىرة، 

8
 Fathul Mufid, Materi dan Pembelajaran Bahasa Arab di MTs/MA, 

(Kudus: Nora Media Enterprise), 0202,  19. 
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  تعليم اللغة العربية افهدأ .3
تعليم العربية للناطقتُ بلغات  اؼىدألؽكن بزليص 

 اؼ رئيسية ىي:ىدأأخرل في ثلاثة 
الكفاية اللغوية، كالدقصود بها سيطرة الدتعلم  .(أ 

على النظاـ الصوتي للغة العربية، بسييزا كإنتاجا، 
كمعرفتو بتًاكيب اللغة، كقواعدىا الأساسية 
نظاريا ككظيفا، كالإلداـ بقدر ملائم من مفردات 

 اللغة، للفهم كالإستعماؿ. 
الكفاية الإتصالية، كيعتٍ بها قدرة الدتعلم  .(ب 

ـ اللغة العربية بصورة تلقائية، على إستخدا
كالتعبتَ بطلاقة عن أفكاره كخبارتو، مع بسكنو 
من إستيعاب ما يتلقى من اللغة في يسر 

 كسهولة.
الكفاية الثقافية، كيقصد بها فهم ما برملو  .(ج 

اللغة العربية من ثقافة، يعبر عن إفكار أصحابها 
كبذارتهم كقيمهم كعاداتهم كآدابهم فنونهم . 

س اللغة العربية تنمية ىذه الكفايات كعلى مدر 
الثلاث، لدل طلابة من بداية برنامج تعليم 
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اللغة العربية إلى نهايتو، كفي بصيع الدراحل 
 9كالدستويات.

 
 مهارة الكلاممفهوم  .ب 

 تعريف مهارة الكلام .1
تعد مهارة الكلاـ إحدل الدهارات اللغوية 

إلى ذلك الأساسية، لأف اللغة في الأصل كلاـ، كقد نبو 
ابن جتٍ منذ فجر الدراسات اللغوية العربية حيث 
عرؼ اللغة بأنها "أصوات يعبر بها كل قوـ عن 
أغراضهم" كما أف الكلاـ سابق من ناحية تارخية لبقية 
الدهارات اللغوية، فقد عرؼ الإنساف الكلاـ منذ نشأة 

  1٢اللغة.
مهارة الكلاـ ىو مهارة التعبتَ عن أصوات أك 

تعبتَ عن الأفكار في شكل أفكار أك آرا  الكلمات لل
أك رغبات أك مشاعر لشخص آخر. بدعتٌ أكسع، 
الكلاـ ىو نظاـ من العلامات التي لؽكن سمعها كرؤيتها 
                                                           

دركس الدكرات التدريبية لدعلمي اللغة العربية لغتَ ف، عبد الربضن بن إبراىيم فوزا 9
 .75، 1424، مؤسسة الوقف الإسلامي، النظرم(الناطقتُ بها )الجانب 

1٢
، الدار العالدية للنشر تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىاعمر الصديق عبد الله،   

 .٦٧، ٨٠٠٢كالتوزيع، الجزيرة، 
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كالتي تستخدـ عددا من العضلات كالأنسجة العضلية 
للجسم البشرل لتوصيل الأفكار من أجل تلبية 

  11احتياجاتهم.
 أهمية تعليم مهارة الكلام .2

ظهر ألعية الكلاـ في اللغة الأجنبية من ألعية ت
الكلاـ ذاتو في اللغة، فالكلاـ يعتبر جز ا رئيسا في 
منهج تعليم اللغة الأجنبية، كيعتبره القائموف على ىذا 
الديداف من أىم أىداؼ تعلم لغة أجنبية، ذلك أنو لؽثل 

 12في الغالب الجز  العلمي كالتطبيقي لتعلم اللغة.
ى امتلاؾ الكلمة الدقيقة الواضحة إف القدرة عل

ذات أثر في الحياة الإنساف. ففيها تعبر عن نفسو، 
 كقضا  لحاجتو، كتدعيم لدكانتو بتُ الناس.

كالكلاـ في اللغة الثانية من الدهارات الأساسية التي 
بسثل غاية من غايات الدراسة اللغوية. كأف كاف ىو 

اشتدت نفسو كسيلة للإتصاؿ مع الآخرين. كلقد 
الحاجة لذذه الدهارة في بداية النصف الثاني من ىذا 
القرف بعد انتها  الحرب العالدية الثانية، كتزايد كسائل 
                                                           

11 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 135. 
 الناطقتُ تدريس اللغة العربية لغتَطرائق لزمود كامل الناقة ك رشدم أبضد طعيمة،  12

 .125، 2٢٢3، منشورات الدنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة إيسيسكو، الرباط، بها
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الإتصاؿ، كالتحرؾ الواسع من بلد إلى بلد، حتى لقد 
أدل تزايد الحاجة للإتصاؿ الشفهي بتُ الناس إلى 
إعادة النظر في طرؽ تعليم اللغة الثانية. ككاف أف 

ت الطريقة السمعية الشفوية كغتَىا من طرؽ تولي انتشر 
 13الدهارات الصوتية اىتمامها.

 أهداف تعليم مهارة الكلام .3
لدهارة الكلاـ أىداؼ عامة على مستول البرنامج 
التعليمي الدعتُ، كما لذا أىداؼ خاصة ترتبط عادة 
بالحصة الدراسية، كلكل نوع من ىذين النوعتُ صياغة 

الأخرل كعلى الدعلم كىو يصوغ لغوية بزتلف عن 
أىدافو عند تعليم مهارة الكلاـ أف لؽيز في الصياغة بتُ 

 ىذه الأىداؼ.
 : 14كفيما يلي الأىداؼ العامة لدهارة الكلاـ

 ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا .(أ 
لؽيز عند النطق بتُ الأصوات الدتشابهة  .(ب 

 كالمجاكرة بسييزا كاضحا

                                                           
، منشورات الدنظمة تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أبضد طعيمة،  13

 .16٢، 1989الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة إيسيسكو، الرباط، 
 .77، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىاعمر الصديق عبد الله،   14
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لطويلة لؽيز عند النطق بتُ الحركات ا .(ج 
 كالحركات القصتَة

يستخدـ الإشارات كلإلؽائات كالحركات  .(د 
 استخداما معبرا عما يريد توصيلو

يسجل استجابة مناسبة للحديث الذم  .(ق 
يلقى عليو، ككذلك لنوع الانفعاؿ الغالب على 

 ىذا الحديث
في الأساس مهارة اللغة ىي ملاكة )مهارة( مثل 

لى اللغة ىي النقابة كالخياطة كغتَىا. لررد القدرة ع
الدهارة اللفظية للتعبتَ الأفكار في العقل. عملية تعلم 

 اللغة العربية لتحقيق ملاكة )مهارة( اللغة العربية ىي:
لػفظ عن نطق العرب من خلاؿ التعبتَ  .(أ 

 الدستمدة من القرآف الكريم، الحديث كغتَىا.
تقوؿ الجمل باللغة العربية للتعبتَ عن  .(ب 

 اللغة العربية القياسية.الأفكار كفقا مع قواعد 
زيادة حفظ العبارات العربية كتكرار القرا ة  .(ج 

 قوية ك عالقة.
الحوار أك التفاعل مع العرب من أجل التكيف مع 

 15الوضع كالشعور الكلاـ دائما.
                                                           

15
 Fathul Mufid, Materi dan Pembelajaran Bahasa Arab di MTs/MA, 20-21. 
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 ملكلاايس رلم في تدـللمعت توجيها .4
 تدريس الكلاـ )لشارسة( .(أ 

 لىإلطالب بالفعل ض ايتعرأف يقصد بذلك 
يتكلم غتَه عنو أف فيها بنفسو لا  يتكلم قفامو
ا، كثتَـ لكلاافي رس لؽاب أف لطلاالغب على .ك

 صدقائو.أك أنو ابأخوأك ما بنفسو إ
 عن خبرتوب لطلااتعبتَ  .(ب 

  عن شيب لطلاالا يتكلم أيقصد بذلك 
أف لطالب ايتعلم أف ليس لديهم علم بو. ينبغي 

أف لعبث امن كعنو. ث يتحد  لديو شيف يكو
ؼ غتَ مألوع وموض فيـ لطالب بالكلاايكلف 
صيده رقد لا لغد في كيعطل فهمو. ا ىذإذ أف 

 ما يسعفو.م للغوا
 لإنتباهايب على توجبيو رلتدا .(ج 

لي ػعقط ىو نشاكيب رلتدالى ج الػتاـ لكلاا
ات لأصواعلي بسييز رة لقدـ اىو يستلزكب. ػمرك

لى اباه ػلإنترة اقدكقها. ػد نطػعنك د سمعها ػعن
 لدعتٌ.الدعرفة ا م جدػ  لتًكيب مهكاغيم ػلتنا

 لتصحيحة اكثرك لدقاطعة ـ اعد  .(د 
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ؽ لانطلااحديثو عن   ثناالتلميذ امقاطعة أف 
عن ـ ه في للإحجاكدػقد تق، لحديثالتدفق في كا
ه رفكاأخشية بالضحالة في ل خرة أمرث لتحدا

لفرصة اه ؤعطاإسلوبو. فيجب ألسطيحة في أك ا
لتعليق من قبل ف اثم يكو، يثما ينتهي من حديثور
، ميلهمزرحو ما طؿ لتلاميذ حوأك الدعلم ا
أك ة من حقائق ػلقصع أك ابالدوضوكرد مناقشة ما ك

 16ة بها.لجيدانب اوػلجاتعزيز كقيم 
 تلتوقعال امستو .(ق 

ب أف لطلااجع ػ  يشأف لدعلم اد على ػ  لا ب
د عدػلم يتتهم اف عاػد توقػيزيكلعربية ا ايتكلمو

يعرفو أف غي ػينبم فالذت. عاػلتقل اعندىم مستو
، سعةكالعربية أف اانية ة ثػلعربية كلغاللغة ا امعلمو

في ب لعرل الأجنبي مستوال ػيصر أف يندك 
ك لك ر ذيقدأف فعليو ـ. إذف، لكلارة اسة مهارلشا
ر دػيصم لذـ الكلال از مستوػلؽي، كياػقعف كاكوػي

عن ر يصدم لذالك كذلناطقتُ بالعربية. اعن 
 ل. خرت ألناطقتُ بلغاا

                                                           
16
 .56، ٨٠٢٢مالانج،  ،للغوي ةرات الدهاالدو جو لتعليم ادم، ىار نو 
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 رج لتدا .(ك 
ـ أم لكلااي في ػمر بديهألتعلم افي رج لتدا
ث دػلا يتحرة لدهااتعلم ىذه كعقلية مركبة ة ر مها

قتا ؽ كلظا ىي عملية تستغركأليلة. ـ ك بتُ يو
ة. مثابرك لى صبر ج ابرتا، ك قوياا جهدك طويلا 

لتعليم في افي رج لتدانيغي على ػفيا على ىذك
في كللغوية ت الصعوباافي كلدختلفة ة الحيااموقف 

 .  ملػلجرات ك العبااجم ػح
رة مهاـ لكلاإف ايضا أىنا رج لتدأ اينطبق مبد

 رةلدهااتعلم ىذه كعقلي متكامل. ط نشاكمركبة 
 بةػػعش نػػبي لاك ،ليلة ك ـيو بتُ ثلػد لا
ب من ػػتطلكقتا ؽ كرػػعملية تستغ. إنها حاىاػػضك
 لدعلم.الؽلكو أف بغي ػكمة ما ينػػلحكاهد ػػلجكابر ػػلصا

ما ـ لكلااقف امن مو  يهيأف غي ػػينبك
  ،تُسارلدات من مستويال يتناسب مع كل مستو

 : يلي فيما
 ائيةلإبتدل الدستوا (1

 ؿحو ـلكلاا قفامو كرتد أف لؽكن
 عليها بػػػلغي ك لدعلما يطرحها سئلةأ
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لإجابة يتعلم اىذه ؿ من خلا. كبلطلاا
  بنات كلكلما  انتقااكيفية ب لطلاا
يرتب أف يفضل ر. كلأفكاض اعركلجمل ا
ينتهي م لذالأسئلة بالشكل الدعلم ىذه ا

من كمتكامل. موضع   لى بناب إبالطلا
بالإجابة ب لطلاايضا تكليف أقف الدوا

حفظ بعض كة ػػلشفهيت ايبارلتداعن 
سئلة ألشفوية عن الإجابة ارات كالحوا

 ه.أكمرتبطة بنص قر
 سطلدتول الدستوا (2

 يتعلم لتيا قفالدول ايرتفع مستو
 من. ـلكلاا رةمها خلالذا من بلطلاا

 لدناقشةكا ت،لاجتماعاا كإدارة ىذه
قف لعب الدو Role       Playingلثنائيةا
قعت كلتي اث الأحداصف كر، ككلدا

لتي ر الأخبااية دة ركاعاب، كإللطلا
عن ر لأخباكاعة ذالإز كالتلفااسمعوىا في 

تقرير مبسط   لقات أك إثة ىاتفية جردلزا
 غتَىا.ك
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 ـلدتقدل الدستوا (3
قصة ب لطلااحكي ػػىنا قد يك

من مظاىر ا مظهرف يصفو، أك تهمػػػعجبأ
كف يديرأك خطبة ف يلقوأك عة. ػػلطبيا

 عوػػموض في فكلموػػيت أك ؿدػػلجة امناظر
 غتَ أك ثيليةػػبس في اراحو فيلقو أك. حتًػػمق
 .قفامو من لكذ

 علدوضوامة ػػػقي  .(ز 
ما ف للتعلم كلما كاب لطلااية ػػفعداد داتز

اتهم. ك مة في حيػػقي، كذا دىمػػمعتٌ عنذا يتعلمونو 
لتي ت اوعياػػػلدوضر اختياالم ػػلدعاسن ػػػلػأف بغي ػػػين
ـ، قدػػػلدتل امستوػػة للػػفيها خاصب لطلاث احدػػيت

 لحر.ار ػػعبيػػػاحتة للتػػػػة متػػلفرصاث ػػػػػحي
، كأف يمةػػػػقع ذا وػػلدوضف ايكوأف غي ػػػفينب

على ح يطرأف ضل ػػػيفدا، كدػػػػػلزكحا ػػػضف كايكو
ى ػػحت، ثرػػػكف أك أوعاػػموضة رػػػفي كل مب لطلاا
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ف تكلموػػػفي، ة لذمػػاحمتر ياػػػلاختاة ػػحريف وػػػتك
 17 يعرفوف.عما 

 مفهوم البرنامج الدراسي لتعليم اللغة العربية  .ج 
 تعريف البرنامج الدراسي .1

يتم  نشاط لسطط أك منهجي البرنامج ىو نشاط أك
فيذه في انشطة حقيقية على أساس مستمر في الدنظمة تن

 18.كإشراؾ العديد من الأشخاص فيو
بزطيط كحدة أك دراسي ىو تصميم أك لاالبرنامج 

أىداؼ ، كحدة من الأنشطة الدستمرة في عملية التعليم
كأشراؾ لرموعة من الناس، مثل الدعلمتُ كالطلاب 
لتحقيق الأىداؼ المحددة. لؽكن أف يؤدم التخطيط 
جيد لبرامج الدراسي إلى العديد من الدبادرات كالقوة 
الإبداعية للمعلمتُ عند التعليم كزيادة التفاعل بتُ 

 19.علمتُ كالطلاب عند التعليم كالتعلمالد
 
 

                                                           
، ساليبوأك مناىجو بها لعربية لغتَ للناطقتُ اتعليم ، بضد طعيمةم أشدر 17

 .161-162رة(، دكف سنة، لدنصوا)مصر:جامعة 
18

 Ashiong P. Munthe, Pentingnya Evaluasi Program di Instaitusi 

Pendidikan, Jurnal Scholaria, Vol. 5, No.2, Mei 2015, 5. 
19

 Asmadawati, Perencanaan Pengajaran, Jurnal Darul Ilmi, Vol. 2 No. 

1, Januari 2014, 5. 
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 أهداف البرنامج الدراسي .2
عنصر مهم في نشاط. لذا في أم الأىداؼ ىو 

البرنامج  كالأىداؼنشاط لا لؽكن بذاىل الأىداؼ. 
 :يلمحادثة" ىالدراسي "ا

كأساس للمعلمتُ كالطلاب في برقيق  .(أ 
 .الكفا ات الأساسية كالدؤشرات المحددة مسبقا

العاـ لدراجع العمل الطويلة تقديم كصف  .(ب 
 .كالقصتَة

لأنو يتم إعداده باستخداـ نهج الأنظمة  .(ج 
 2٢.بحيث يكوف فعالا في تنمية الفردية للطلاب

 
 عناصر البرنامج الدراسي .3

 أما عناصر من البرنامج الدراسي ىو :
 الطلاب .(أ 

الطلاب ىو الدتعلمتُ )الاطراؼ التي لزور 
في مدرسة التعلم( الذين يتبعوف عملية التعليم 

 .أك مستول تعليمي معتُ
 لدعلما .(ب 

                                                           
20

 Oemar Hamalik, Dasar-Dasar Pengembangan Kurikulum, (Bandung: 

PT. Remaja Rosdakarya), 2013, 214. 
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من بتُ عناصر الذين أكثر تأثتَا ىو مكوف 
الدعلم. لأف الدعلم لؼطط للتعلم بحيث لؽكن 

 .إدارة العناصر الأخرل بشكل صحيح
 أىداؼ التعليم .(ج 

ىداؼ لأية خطة أك مشركع إف صياغة الأ
أك برنامج عمل يعد من أكلى الخطوات 

 21.ىا بعتُ الإعتبارالأساسية التي ينبغي أخذ
 بذربة التعلم .(د 

في عملية التعليم، لؼلق الدعلم ظركفا عن 
خبرات تعليمية حتى لؽكن للطلاب برقيق 

بذربة التعلم  الأىداؼ المحددة. لغب أف تكوف
قادرة على تشجيع الطلاب على أف يكونوا 

 .نشطتُ عند التعلم، جسديا كغتَ جساديا
 موارد التعلم .(ق 

موارد التعلم ىي كل شي  التي تسمح 
مثل: مكانا للطلاب لاكتساب خبرات التعلم. 

للتعلم كالدواد كالأدكات التعليمية كالدعلمتُ كأم 

                                                           
11

 136 ،2٢٢3)القاىرة: دار الفكر العربي(،  خصائص الدعلم العصرم كأدكاره،علي راتد،   
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شخص الذم يؤثر بشكل مباشر أك غتَ 
 22.مباشر على النجاح في بذربة التعلم

 تقييم التعليم .(ك 
لػتوم مكوف تقييم التعلم ىذا على كظيفة 

التعليم التي تم برديدىا قد لدعرفة أىداؼ 
 23.برققت أـ لا

 البرنامج الدراسينواع أ .4
 :نوعتُ  فهيالبرنامج الدراسي  أنواعأما 
 التتابعيالبرنامج  .(أ 

فقد ابتدع سكنتَ البرنامج التتابعي 
الذم سمي كذلك لأف الدراس يتقدـ من 

متسلسل إطار إلى آخر في ابذاه كاحد 
صممو كاضع البرنامج. فإذا كانت إجابتو 
صحيحة عن الإطار الأكؿ انتقاؿ إلى 
الإطار الثاني كىكذا حتى نهاية البرنامج. 
كإف أخطا  في الإجابة فعليو أف يرجع مرة 
أخرل للشرح الذم لػويو الإطار حتى يصل 
                                                           

22
 Wina sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembalajaran, 

(Jakarta: Kencana), 2008, 12-13. 
23

 Novan Ardy Wiyani, Desain Pembelajaran Pendidikan, (Yogyakarta: 

Ar-Ruzz Media), 2013, 28. 
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فينتقل بعد ذلك إلى إلى الإجابة الدطلوبة 
 الإطار التالى.

 التفرعي البرنامج .(ب 
هو البرنامج فأما النوع الثاني 

التفرعي. فقد نشأ على يد الإستاذ نورماف 
أ. كراكدر الحبتَ بهيئة التًبية القومية 
بالولايات الدتحدة. كقد أبدل كراكدر 
كزملاؤه اعتًاضات كثتَة على البرنامج 
التتابعي، منها أنو من الصعب تصميم 
برنامج لا لؼطئ الدراس أثنا  تعلمو، كأف 

إلى سكنتَ لغنح  يعضدهالابذاه الذم ىذا 
الجمود كالدكتاتورية العلمية لأنو يفرض على  
كل الدارستُ نفس الخطوات بنفس التًتيب 
الذم أبصع عليو مؤلف البرنامج متناسيا 
الفركؽ الفردية بتُ الدراستُ في الذكا  

 كالحاجات النفسية كالابذاىات كالديوؿ.
 
 
 



11 

 ١.٢جدول 
 24مقارنة بين نوعين

 التفرعي )كراكدر( التتابعي )سكنتَ( الرقم

س تساعده على إجابة الدار  . 1
 التعلم

بردد الإجابة ما لػتاج إليو 
 س من معلوماتالدار 

يقل احتماؿ أم خطأ يرتكبو  .2
 سالدار 

يعافً البرنامج أخطا  
 س الدار 

اختلاؼ السرعة في أدا  البرنامج  .3
 ستُالفردية بتُ الدار يعافً الفركؽ 

 تعرض الدادة بطرؽ لستلفة
 تلائم قدرات الدارستُ

 
 مفهوم محادثة .د 

 تعريف محادثة .1
بتُ م رػػبذة لحراشة ػػلدناقانها إ ثةدلمحاـ اهوػػما مفأ

ثة داػػػلمحب اكتاػػصد بػػتُ. يقػػمعع موضوؿ ين حودفر
موعة من ػػمل على لرػػشتػػيم لذالإضافي ب اتاػػلكالك ذ
بهدؼ ختلفة ػػلدة اياػػػلحاقف اجة في موردػػلدتارات الحوا

                                                           
11

، 1981، )بتَكت، مكتبة لبناف(، تعلم اللغات الحية كتعليمهاصلاح عبد المجيد العربي،   
224-225. 
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حد كتب أقيقها ػػتخى برػػلتي يؿ الاتصارات اهاػػمتدعيم 
 .عربيةػػلاتعليم 

ت للغااشخصا عن ؿ عندما يسأدم لعاد الفرإف ا
لحديث ف اكأ؟  كثدػػسألو كم لغة تتحػػتي يعرفها يلا

د ػػلى حا إىذكدتها جاإك فيها  ة لكفار اة ىو معياباللغ
ت للغااتعليم ا  برػػبعض خأدرؾ لقد ككبتَ صحيح. 

ذه مهم ىػػلتعليرا وػػثة لزدلمحاامن كا خذػػفات، لكذلأجنبية ا
في ، أك لدؤلفةالكتب ا صلنصور اختياافي ا  سوت، للغاا
رة ستثاافي ؿ أك لفصوافي م للغوط النشااساليب اح أقتًا

لطبيعة ت اثادبالمحاا  تدػػلابإف استُ. ارلدافع دكا
 تلخص فيما يلي:ة ئد كثتَاقوذك جة ردػػلدتا

لدتكاملة افوية لشرة الصوت اثادلمحااىذه   عطاإ .(أ 
 للغة

 لطبيعيةاىا رطااللغة في اتنثيل  .(ب 
في ارس لدا للدلحة لدالحاجة ع اشياا .(ج 

 ةمنو مباشردة لاستفااك علمو ػػما يتؿ ستعماا
بطة ػػلدرتة القصتَت اثاداػػلمحاسهولة حفظ  .(د 

كالتحية ، ليوميةالدعيشة كؼ اظرػػب
 لكذغتَ كلإجابة ارات ك لاستفساكا
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د على ثة لشا يساعدلمحاامثيل ػػمكانية تإ .(ق 
لحيوية على   اضفاإب ك لطلاف اىاأذتها في ػػبيتث
 25.رسلدا

 ةـــثدلمحااة ــــطبيع .2
لحاكمة ط اقاػػلنافنا ػػقتستو ثةدلمحااقد عرفنا تعريف 

في ىذه م وػػػلتًبابيقو ػػػطتط لنقاالكل من ىذه كلأتية. ا
 :المجاؿ

 شةػػناقػػػلدا .(أ 
ؿ شكاأمن  أف اىذ معتٌ ،مناقشة ثةدلمحاا

، ثةدتبر لزاػػيعما لا ل لأخرم الغولؿ الاتصاا
ؿ لأشكااثة. من ىذه دفيها كالمحاشف كاإف ك 

فل. منها ػػفي حة يلقى شاعر قصيد: أف مثلا
منها غتَ ، ما  كلمة في لقاث حدػػػيلقى متأف 

و ػػلشا لطرجم لشفوالحديث ت الك من لرالاذ
تقر ػػػتف ىوكد ػػػحكاثة لسبب داػػلمحؽ اامن نط

 لباتها.متطاكناقشة ػػلدركح الى إ
 

                                                           
25
، لعربيةامج تعليم التعليمية لبراد الدواد اعدإل في ػػػليل عمد، بضد طعيمةم أشدر 

 .3٢4-3٢6، 1985)مكة مكرمة: الطبع لزفوظة بجامعة أـ القرل(، 
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 ةرػػػلحا .(ب 
ا أف معتٌ ىذك ة،رػػػح شةػػػقمنا ثةدلمحاا

را. إف باػػػجث إدػػلا برا كرػػثة لا تتم قسدلمحاا
قد ػػعندما يفت، كديثوػػػػلحط شرث لدتحداة ػػػػريح

ا يددترث حدػػػلدتابح ما يقولو ػػيصط رػػػلشا اىذ
سو ػػػلأمر نفاك لأخرين. اعليو من  ا ملاأك إ
ن ػػػاطقيػػػية للنػػػلعرباتعليم ؿ في فصوؽ دػػيص
 ل.خرأت غاػػػبل

فيها د لفراشعر ػػػي رػػػح فػػموق إذف ثةدلمحاا
ب ػػلتي لغاريقة ػػػالطػػعبر بػػػيأف قو في ػػحكتو اذػػػػب

 بها.عبر ػػيأف 
 يةػػػلقلئػػػلتا .(ج 

فيها د رػػلفؾ ارػػػثة عملية تلقائية يتدلمحااك 
ث ما ػػػلحديااف لوأمن ـ تخدػػػفيس، يتوػػعلى سج

ن ػػلكامل بيؿ اصاػػػلاتاعليو ر ما يقدكيب لو ػػيط
تٍ ػػػية ىنا تعػػػلتلقائ، ك الود وػػػجكمر لا أشر ػػػلبا

كم ػػبرة تَػػػكثات تَػػػػبشة متغ، أف نيوػػمن ما تعػػض
تُ ػػػشكل معػػػتَ بػػػعلو يسػػػبذـ، كلكلاالية ػػػعم

 ف.لسامعواعو ػػقاتوػػػد لا يػػػق
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 دافرػػف  .(د 
ة اىرػػػة ظثدلمحاا ين.دن فرػػبيم رػػبذإنها ثم 

ثة على دلمحااكلمة ف لقوػػػػلذين يطا، ك تماعيةػػػجإ
عندما ف لإنساال ػػئر في عقالداخلي الدار الحوا

ل ػػػمة من قبػػػلكلا فلقوػػػما يطػػػفإنث حدػػػيت
 يقة.ػػػلحقاليس ز كجاػػػلدا

 معتٌ ،يندفر نػػبي كريد طنشا ثةدلمحاإذف، ا
ت. باػػػجكاعليها ؽ كما حقوػػمنه لكل أف اىذ
ث حدػػحدثا معينا بأنو متػػما نصف متر قدػػبك
معا بأنو ػػػف مستػػنصأف يضا أنستطيع ، يدػػػج

 .يدػػػمستمع ج
 عوػػػموض .(ق 

لقد ع، كموضوؿ حوكر ثة تددفالمحاا ختَكأ
قة ػػيػػػلحقالى ىذه من تأكيدنا عرئ لقااجب ػػيع

ؿ حوكر ثة لا تددمة لزاػػىل ثكلا : ػػمتسائ
ننا ػػػػلككحة ػػضكا قيقةػػػلحف اكوػػػػقد تع ؟ موضو

نا ػػػنأعلى ؿ دػػما يرس ماػػػلا نبها، أك ؤمن ػػػػلا ن
ية ػػػلعرباة ػػػللغابعض معلمى بها. إف نؤمن 

  شياألحديث في ف ارضوػػػيفبها ناطقتُ ػػػلل
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ط ػػػفقف، إنهم وعاػػػمى موضػػػتسأف مكن ػػػلاي
 26.فيتحدثو

 ثةداــلمحاف ادـــهأ .3
 :يلي ما  يقػػبرق لىإ ثةدلمحاايس رتدؼ يهد

عند ث لتحدافي دأة لدباا علىرة لقداتنمية  .(أ 
ىم ؤدػػػتمر لدن يبػػػمسر ظاػػػنتدكف اك ستُ ارلدا

 بذلك.
 وية.ػػللغاهم ػػتكمية ثرػػتن .(ب 
، ةػػرفتهم باللغػػف معػكينهم من توظيػػػبس .(ج 

هم ػػبع لديػػشػػب لشا يػػػكياتردات كمفر
رة لقداـ، ك ة للتقدػػلحاج، كاةػػقػػػالثبس لإحساا

 ز.جاػػػلإناعلى 
ر لابتكااستُ على ارلدرة امية قدػػتن .(د 

 رختيااك ختلفة. ػػلداقف الدوافي ؼ صرػػػػلتاك 
لضاحلة ائل البدان ػػييز بيػػلتمادكد، ك لرانسب أ

 ة.فيها لكل موقف على حد

                                                           
 .163-164 ،ساليبوك أمناىجو  بهالعربية لغتَ للناطقتُ اتعليم ، بضد طعيمةم أشدر 26
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لتي اختلفة ػػلداقف اوػػستُ للمارلداريض ػػتع .(ق 
لى إفيها ف تاجوػػػلتي لػا، ك بهاىم كرحتمل مرػػي

 ة.ػػللغاة ػػسرلشا
يب رتدكلاتصالي للغة ـ اهوػػلدفامة ػػترج .(ك 

لناطقتُ ا معؿ لفعاؿ الاتصاالطالب على ا
 بالعربية.

، ديثػػػلخاصة بالحافسية ػػلنانب الجواة ػػمعالج .(ز 
ر ػغة  غيػػبل تكلمػػػػػيأف لطالب على ايع ػػتشجك
 27تو.ػػلغ

 ثة دلمحات اتوياــمس .4
رة لإشاد انول نا لكل مستورتصوض نعرأف قبل ك

 تمستويا عن ىنا حديثنا أف ىوك ،ىنا مهم شيئ لىإ
 في لدعلما دكر على لىكلأا جوربالد يركز ؼسو ثةدلمحاا

 بكتا للزتو معالجة في هكربد منا لؽاناا. ثةدلمحاا تعليم
بعض م لذافعل بال بو ـيقو لدا منا كاكادرا ثةدلمحاا
 يسها.رتدكثة دللمحاص لدعلمتُ من تأليف نصوا

 ثلاثة لعربيةا للغةا تعليم مجابر فيثة دللمحا
 ؼباختلا خصائصها بزتلف ئيسيةر تمستويا
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 كتبتفا مطالبها كتتتفاك ،ستُارلدا تمستويا
 .ستُارلدا  ىؤلا تحتياجاا

 كلىلأل الدستوا .(أ 
لذين د الجداستُ اربالدص ىو خاك

ف شأ، لعربيةاللغة امج تعليم افي برف تظموػػػين
سابق بها دكف لناطقتُ اتَ ػػلغرس ية لغة تدأ

ثة على دالمحبها. كالفة أك أللغة ىذه اعلم لذم 
ر على ػػتقتصد تكاأك صر ػػتقتل لدستوا اىذ

ثة دلمحاامن ذج ستُ لظاارلد  ابرفيظ ىؤلا
ثة نعمة دلمحاافي طريق ا  حيحة سوػػلصالعربية ا
 لغتو.أك لحديث ا

ل لدستوا اىذ على ثةدلمحات اموضوعاك
لى إلأمر فيها ؽ الا يطردة، عادة لزدف تكو
د تعدارس، أك لداقف بشكل يربك الدوع اتنو
ات بتَػػلتعدؿ اتباار، أك وػػلحافي  لنظرت اهاػػجك

 ـ.ظاػػعلى غتَ ن
 ثةداػػلمحا لدعلما يلقي للدستوا اىذ فيك

 لا عيػػطبي دا بأك سليمة ئةاقر ىو ىاؤيقر لاأك
  ارتكر ستُارلدا من يطلب ثم  ،فيو تكلف
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ضهم ػػتكليف بعأك بسثيلها أك ثة بصلة دلمحااىذه 
يألف أف نا لدهم ىافظونو منها. ػػبذكر ما لػ

ؼ عرػػيتداتها كأف مفركللغة اات صوارس ألدا
ىنا ار لاصركار فيها. ػػلتعبيـ كالكلااط ػػعلى لظ
 مرين:ألظا يعتٍ إلدعلم بنفسو ايلقيها أف على 

من ار وػػللحارس لدايستمع أف  (1
لى إمن ثم يستمع ، كلطبيعيةاه درمصا

 يستطيع لزاكتو.ذج موػػن
ض لا يتعركؿ ألأالأمرين في اىذين  (2

للغة ؿ لأشكااشكل من م بأارس لدا
 مكتوبة خاصة 

بها تهل ػػلتي يسالى كلأاسها دركفي 
 لبرنامج.ا
من كؿ لأل الدستوا الدعلم في ىذاعلى ك

قف ائل لستلفة للموابدـ يقدأف ثة دلمحاايس رتد
صيده ارس كرلدافهم كد للغوية في حدا
في تقديم رج لتدالدعلم ايستطيع م. كللغوا
في أ تبدت فالدوضوعال. لدستوا اثة في ىذدلمحاا
ئل البدع، ك انوػػلتافي أ دػػقف تبالدوع، كالاتساا
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لرصيد ر، كالظهوافي أ بدػػلدختلفة للاستجابة تا
 د.يازدلاافي أ دػػيبم للغوا

 لثانيل الدستوا .(ب 
كر ة من سابقو. تدػػجدرعلى أىو ك

 ؿحو دةعا للدستوا اىذ في ثةدلمحاا
 فقامو ك ،عقدأ قضايا ك سعأك تموضوعا

 للدستوا اىذ في ثةدلمحاا كرتدك. اريدػػبذ كثرأ
 في فسوارلدا ىاأقر رفكاكأ تموضوعا حوؿ
 رفكاأ منها خلصونوػػيست معينة صنصو

فيها ف وػػقضايا يتناقشك حولذا ف جوػػنسي
ظر ػػلنت احهاف كلوداػػبػػبسيطة يتت مشكلاك
منها ف تخلصوػػيسأنهم كما ، ىادصدػػب
 توظيفو. فتطيعوػػما يست لدصطلحادات كالدفرا

 فسوارلدا فظػػلػ قد ثةدلمحاا اىذ فيك
 من خاصة تطلاحاػػصا أك ينةػػمع اتتعبتَ
 أف لاإ ا ةلقرا تبدوضوعا تصالذما ؿخلا

ات لتعبتَاظ ىذه ػػر لا يقتصر على حفلأما
لك ل ذلظا يتعدت كإطلحاػػلدصاىذه ر ظهاػػستكا
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من م لذك استمر ػػلدكالحقيقي ايف ػػلتوظالى إ
 ستُ.رالدس الثقة في نفوايربي أف شأنو 

 كنػػلؽ ىنا صبالنصو تُسارلدؿ اتصاكا
 :مستوين على يضاأ مػػيت أف

فيو ف سوارلدايتصل مقرك ، أم  (1
منها ف تقوػػيشك ة مقرص نصوػػب
معاني ف خلصوػػيستر كفكاأ
لك ات، كذرػػبيػػتعكلفاظا ف أوػػلػفظك

نة ػػمعيلنصوص هم ػػتا عن طريق قر
لحاجة اد ػػليها عندة إلعوف اتطيعوػػػيس

 مر.ح أضاػػستيشيئ أك التأكيد 
فيو ف سوارلداصل ػػيتع، أم مسمو (2

لدعلم اما من ، ألى عليهمػػتتص نصوػػب
ثم تلقي ، لػػمن شريط مسجأك 

دة ماف خدموػػسئلة يستك أعليهم عد
نهم. ػػبيت ثادلزاادارة لك في ذد ػػبع
لدعلم على اجل ػػيسأف ىنا يفضل ك
ستُ اريا للدكررػػه ضاما يررة لسبوا

ص من نصوثة دلمحاأدا  افي 
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يكتب لذم ف كأ، ليهاف إيستمعو
أك عبة ػػلصت الاصطلاحادات امفر

رس لددالتي يشعر الغربية ات التعبتَا
ستُ ارلداجز ػػتوقع عػػيأك صعوبتها ػػب

مها اتخدػػسامن كثلها ػػبسكعن فهمها 
 يفها.ػػتوظك

 لثالثل الدستوا .(ج 
ت من مستويال على مستوأثل ػػلؽا ىذك

بها. لناطقتُ ا لعربية لغتَاللغة اثة في تعليم دلمحاا
سة رستُ لشاارلدايتوقع ل لدستوا افي ىذ

ثة من داه للمحاػػلنكاػػتنم لذـ اثة بالدفهودلمحاا
ع موضوؿ تلقائية حوة شة حرػػػمناق ألظاحيث 

ا في ىذارس لدف. اثادين متحادن فرػػبيكتُ ػػمع
ك سعة كاوية ػػلغف ذا خبرة يكودة عال لدستوا

لنحوية اكيب التًاـ استخداعلى رة قد
لفة ػػػلدخايغ ػػلصافهم ك ا صحيحاماستخدا

يس رلرئيسي من تدؼ الذدكاحد. الواللتعبتَ 
رة نمية قدػػىو تل لدستوا اثة في ىذدلمحاا
لتلقائية في كالتفكتَ الأصالة في استُ على ارلدا
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ع كل ػػضككئل البداـ استخدالحرية في كار ػػلتعبيا
 لصحيح.اع ػػلدوضامنها 

 فظػػلحا كدحد طىػػتتخ ىنا ثةدلمحاا
 لدملا اركرػػبالت ارسلدا تكليف أك لتلقتُكا
 إف. دصوػػلدقا اروػػلحا من  زػػج أك معينة رةباػػلع
د ق. ثرػػكأ أك ستُدار بتُ تمػػػت ىنا ثةدلمحاا

بتٌ ػػػستُ تتارلداموعتتُ من ػػػلرؿ حوكر تد
دؿ باػػتتكفع عنها انة تدػػر معيػػهة نظػػجكمنها 
ا لدعلم في ىذرا . كالأاىا لستلف ادفرأبتُ 

لده ػػػحتى يقار وػػلح  القاإه رم دك دػػيتع للدستوا
يرقب ، ديثػػػو للحػػموجد رػػػنو لرف أسوارلدا

، ه خطاأحح ػػيصكه كدبط حدػػيضك ه ارػػػلر
 28لفكر فيو.ر اياػػػو تػػيوجك

 
 الدراسة السابقة .ه 

من أجل البحث الذم لغريو ىذا الباحث، لغب 
الحصوؿ على إجابة مرضية،  كمن ثم لػتاج الباحث إلى 
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، ص. لعربيةامج تعليم التعليمية لبرا ادلدواد اعدإل في ػػػليل عمد، بضد طعيمةم أشدر  
312-3٢9 
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كأما البحوث التي قد نتيجة أبحاث سابقة ذات صلة. 
 :سبقت كاقتًبت بهذا الدوضوع منها

أثر  أطركحة بعنواف " 2٢12دياف فوسفا دككم،  .1
لغة برصيل العلمي في بسرين اللزادثة على إلصاز  قدرة

الدعهد إبن  لدل الطلاب في الصف الثامنة )أ( في
 القييم للبنات جوكجاكرتا.

كالنتيجة ىي أف ىناؾ فرقا كبتَا في التحصيل العلمي 
الدعهد إبن  في بسرين اللغة طلاب الصف الثامنة )أ( في

في ىذا البحث مناسبة القييم للبنات جوكجاكرتا. 
  ttabel أف( t-test) بالنتيجة من اختبار "ت" الدستقلة 

< thitung :  لذا يوجد فرؽ بتُ  245,0> 24000أم
إلصاز بسرين اللغة للتلاميذ الذين يشتًكوف الدواد المحادثة 

 كالذين لا يشتًكوف.
لزلفى أماليا كاحدة برت الدوضوع "تأثتَ درس  تبحث .2

الإضافي الدمارسة على تنمية مهارة الكلاـ لدم 
الطلاب الفصل الأكلى الدمارسة في الددرسة الثانوية 
 الإسلامية علي معصوـ كرابيا السنة الدراسية 

". طالبة بزصص في تعليم اللغة 2٢15-2٢16
معة سوناف  العربية، كلية تربية كتأىيل الدعلمتُ بجا
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. ىذه 2٢16كالجاكا الإسلامية الحكومية، في عاـ 
الورقة توضح على تنمية مهارة الكلاـ عند الطلاب 
. كأما ىذا  في الددرسة الثانوية الإسلامية علي معصوـ
البحث توضح على أثر درس الإضافي الدمارسة على 
تنمية رغبة ك الإلصازات تعلم اللغة العربية طلاب في 

.الددرسة الد  توسطة الإسلامية علي معصوـ
الدراسي برنامج الفي ىذا البحث بالدوضوع فعالية 

 الصف الثامنلتًقية مهارة الكلاـ لدل الطلاب  "المحادثة"
جفارا السنة  نور الإسلاـدرسة الدتوسطة الإسلامية بد

اسة شبو بذريبية(. كالباحثة )در  2٢2٢-2٢19 ةيالدراس
 برنامجالالكلاـ باللغة العربية بتركيز الدسألة لتًقية مهارة 

 كلعرؼ فعاليتها في تعليم اللغة العربية  "المحادثة" الدراسي
جفارا. يقصد  نور الإسلاـفي مدرسة الدتوسطة الإسلامية 

 الدراسي برنامجال ىذا البحث لكى الددرستُ بتطبيق
 ارة الكلاـ العربي الجيد كالصحيح.لتًقية مه "المحادثة"
 

 هيكل الفكري .و 
اللغة العربية ىي اللغة الأجنبية الثانية التي بست 
دراستها كتم تدريسها بشكل رسمي في التعليم الثانوم مثل 
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، الددرسة الدتوسطة الإسلامية الددرسة الدتوسطة الإعدادية،
يؤكد تدريس اللغة  الحكومية.  الددرسة الدتوسطة الإسلاميةك 

ومية تشويق الحك الددرسة الدتوسطة الإسلاميةالعربية في 
البنات على برقيق مهارات الاتصاؿ الأساسية باللغة اللعة 
العربية. من أجل عملية تعلم اللغة العربية في الفصل 
بشكل جيد، يتطلب ذلك عملية تعلم فعالة كلشتعة. لؽكن 
أف يتأثر لصاح التعلم بالعديد من العوامل، بدا في ذلك 

لم كالبيئة عوامل الدعلم كعوامل الطلاب كأساليب التع
 ككسائل التعليم.

يفتًض الدتعلموف أف تعلم اللغة العربية أمر صعب 
للغاية، لأف تنفيذ التعلم يتم في الغالب بالطرؽ ككسائل 
التعليم التقليدية. إذا كاف تطبيق تعلم اللغة العربية 
باستخداـ الأساليب ككسائل الإعلاـ أكثر تنوعنا، فسوؼ 

 الذم سيحفز الدتعلمتُ يتغلب على الدلل من الدتعلمتُ
كلغذبهم لتعلم اللغة العربية، خاصةن في مهارات تعلم 

 التكلم.
يزاؿ في تعلم مهارات الكلاـ  باللغة العربية، لا 

التقليدية، أم التعلم الذم الدعلموف يستخدموف الطريق ك 
ا في  يركز على الدعلمتُ كالدتعلمتُ ليسوا نشيطتُ جدن
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وفر فرصنا للمتعلمتُ ليكونوا أنشطة التعلم. كبالطبع لا ت
أكثر نشاطنا في التعبتَ عن أفكارىم أك آرائهم، خاصة في 
مهارات تعلم الكلاـ. بالإضافة إلى ذلك، فإف عدـ 
لشارسة النطق كالحوار باللغة العربية يشكل عقبة أماـ 
مهارات الكلاـ باللغة اللعربية. كحل، من الضركرم أف 

ناسب بحيث لؽكن لعملية يكوف ىناؾ اختيار البرنامج الد
التدريس كالتعلم في الفصل أف بذذب اىتماـ الدتعلمتُ كأف 

 .القيود في مهارة الكلاـ باللغة العربية لؽكن حلها
كإحدل من ىذه الحلوؿ لذذه الدشكلة ىي على 

برنامج المحادثة. كمن الأىداؼ برنامج المحادثة  استخداـ
داري ا، المحادثة يعتٍ بسارس التلاميذ ليستعمل لغاتهم. إ

تدخل إلى برنامج متميز للتلاميذ، الأغراض الدقر رة يعتٍ 
عندىم كفائة الل غة للمحادثة كالحوار كالخطابة بالل غة 
العربية. كالأىداؼ الأخرل يعتٍ لغعل التلاميذ لػب وف أف 

 ازاتهم في الدواد اللغة العربية.يتعل م الل غة العربية لارتفعت الص
كبالتالي لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ فرقا كبتَا في 
تعليم مهارة الكلاـ في مادة اللغة العربية بتُ الدتعلمتُ 

كبعد  برنامج المحادثةالذين يدرسوف قبل باستخداـ 
التعل م كالتفستَات  من خلاؿ التجمع في .استخدامها
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التعليم، يتم توجيو الدتعلمتُ ليتمكنوا من  بأشكاؿ برنامج
ة التحد ث مع أصدقائهم، كلا من النطق كالحوار، لشارس

 قة في الكلاـ دكف خوؼ من الخطأ. حتى يكونوا أكثر ث
الدراسي برنامج الفعالية ىيكل التفكتَ عن 

 مهارة الكلاـ.فى تعليم اللغة العربية لتًقية  "المحادثة"
      

 
 
 

 فرضية البحث .ز 
جابة مؤقتة على مسألة إلبحث ىي كض افر

كالإفتًاض ت المجموعة. بالبيناكرة مقرف لبحث حتى تكوا
الذم نقدـ الفرض الخيارم الذم يبتُ كجود الارتباط كبتُ 

 29أك كجود الفرؽ بتُ الطائفتتُ. Yأك  Xالدتغتَين 
 (Ha)لبدلية الفرضية العا ف كلبحث نوعاافرضية كإف 

 (Ho)لصفرية الفرضية كا
 ففي ىذا البحث تعبر  الباحثة فرضيتاف كما يلي :
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 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, 

(Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2010, 110. 

 تعليم مهارة الكلاـ في مادة اللغة
العربية قبل استخداـ البرنامج 

 الدراسي "المحادثة"

 تعليم مهارة الكلاـ في مادة اللغة
العربية بعد استخداـ البرنامج 

 الدراسي "المحادثة"
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1. (Ha)  الدراسي برنامج الىناؾ فعاؿ استخداـ
 م اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـيفي التعل "المحادثة"

جفارا  نور الإسلاـدرسة الدتوسطة الإسلامية الدفي 
  .2٢2٢-2٢19  ةيالسنة الدراس

2. (Ho)  الدراسي برنامج الىناؾ ليس لو فعاؿ استخداـ
 لم اللغة العربية لتًقية مهارة الكلاـيفي التع "المحادثة"

جفارا  نور الإسلاـدرسة الدتوسطة الإسلامية الدفي 
 .2٢2٢-2٢19  ةيالسنة الدراس


