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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
 الإدراك .أ 

كما تم شرحو من قبل أنو لا يدكن فصل البشر عن بيعتهم على 
حد سواء البيعة الدادية كالبيعة الإجتماعية. كلكن ىذا لايعتٍ أف الحافز يأتي 
فقط من خارج الفرد، لأف الحافز يدكن أف يأتي أيضا من داخل الفرد 

ذلك الحتُ يرتبط الفرد مباشرة بالعلم من نفسو. منذ كلد الفرد، كمنذ 
حولو. كمنذ ذلك الحتُ يلتقي الفرد مباشرة التحفيز من الخارج نفسو، كىذا 

 يرتبط بالإدراؾ.
 مفهوم الإدراك .1

ك  (Perception) تعريف الإدراؾ من لغة الإلصلزيزية ىو
(Percipere)  يعتٍ طريق النظر لشيئ أك يبتُ الفهم عن حاصل تركيز

. كىذا أف الإدراؾ يتعلق بالعناصر الخارجية التي تقبل بها الفكرم
 Bimo)أما في اصطلاح على رأم "بدوا كلكيتا"  1حواس الخمس.

Walgito)   في كتابو مدخل سيكولوجي العامة(Pengantar 

Psikologi Umum)  عملية التي صدّر على مشاعر ام ناكلت" :
دة تعريفات كسندرج كللإدراؾ ع 2شخص الدافع بواسطة الة أجوبة.

بعضها منها: الإدراؾ عملية عقلية كلية تتم بواسطتها معرفة الإنساف 
                                                           

1 Rosleny Narliani, Psikologi Umum, (Bandung: Penerbit Jemmars, 1990), 45. 
2  Bimo Walgito, Pengantar Psikologi Umum, (Yogyakarta: Andi Offset, 2002), 

53.  
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للعالم الخارجي المحيط بو عن طريق إثارة منبهات ىذا العالم بحوسو 
 3كتفهم أك تأكيل الإنساف لذذه الدنبهات الحسية.

)كائن، جودة،  مثتَالنفسي ىو عملية القبوؿ الإدراؾ 
 4العلاقة بتُ الأعراض أك الأحداث( حتى تتحقق الحوافز كفهمها.

ىذه ىي عملية تلقي التحفيز من قبل ،الإدراؾ ىو عملية استشعار
لكن العملية لا تتوقف فقط ، كلكن  .الأفراد من خلاؿ الحواس

 الإدراؾ.التحفيز مستمر كالعملية التالية ىي عملية 
يتفق علماء النفس على أف الإدراؾ ىو لزاكلة فهم العالم من 
حولنا من خلاؿ تفستَ الدعلومات القادمة من الحواس إلى الدماغ 
الإنساني. كالفهم ىنا ينطوم على التفستَ كالتًميز كالتخليل كالتخزين 
كالاستجابة الخارجية عند الحاجة. كمن ىنا يرتبط الإدراؾ بقدرة 

يم الإحساسات التي تزكدزف بها الحواس أك العملية الإنساف على تنظ
كبناء  5التي يتم من خلالذا تنسيق عمل الحواس كجعلها ذات معتٌ. 

على ذلك فإف اللإحساس ىو الدصدر الأساسي الذم يغذم 
عمليات الإدراؾ بالإضافة إلى الدعلومات الدستقات من الختَات 
السابقة، كأف كظيفة الحواس ىي نقل جميع التغيتَات التي بردث في 

                                                           
3 Moh Aziz Arifin, “ أثرالإدراؾ كرغبة التعلم على إلصاز تعلّم اللغة العربية في الددرسة

 .no. 1 (2019): 3 ,”الحكومية الثانوية الثانية كديرم
4Irwanto, Psikologi Umum, (Jakarta: PT. Prenhallindo, 2002), 71. 

5
، شفيق فلاح علاكنة، علم النفس التًبوم: النظرية كالتطبيق،   عدناف يوسوؼ العتوـ

  327( ص. 2114)عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع 
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البيعة ليقوـ الدماغ بتحليلها كفهمها كبززينها ضمن ختَة الفرد اك 
 الحاجة.الإستجابة لذا عند 

الإدراؾ ىو عملية تنطوم على إدخاؿ الرسائل أك الدعلومات 
كبحسب جلاؿ الدين رحمت، فإف الإدراؾ ىو  6.في الدماغ البشرم

بذربة الأشياء أك الأحداث أك العلاقات التي يتم الحصوؿ عليها من 
، فإف Irwantoكفقناػ 7خلاؿ استنتاج الدعلومات كتفستَ الرسائل.

تلقي منبهات كائن ذات جودة كاتصاؿ بتُ  الإدراؾ ىو عملية
الشبكات كأحداث حتى يتم إدراؾ الحافز كفهمو لأف الإدراؾ ليس 
لررد استشعار ، فهناؾ أيضنا من يقوؿ أف ىذا الإدراؾ ىو تفستَ 

 8التجربة.
من الفهم أعلاه ، يدكن فهم أف الإدراؾ ينطوم بشكل 

يفهم شخص أساسي على العلاقات البشرية مع بيئتهم ، كيف 
كيفسر الحافز في بيئتو باستخداـ الدعرفة التي لديهم. كبالتالي يدكن 
تفستَ تصورات الطلاب على أنها آراء أك استجابات للطلاب من 
خلاؿ إنهاء الدعلومات كتفستَ الرسائل استنادنا إلى بذربة حوؿ شيء 
أك حدث معتُ سبقتو عملية استشعار في حل مشكلة أك موقف 

 .اجتماعي
 
 

                                                           
6 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, (Jakarta: PT. 

Rineka Cipta, 2003), 102. 

7 Jalaluddin Rahmat,  Psikologi Komunikasi, (Bandung:Remaja Rosdakarya, 

2011), 50. 

8 Irwanto, Psikologi Umum, (Jakarta: Gramedia Pustaka Utama, 1994) 71. 
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 مادة اللغة العربية .2
موضوعات اللغة العربية ىي الدوضوع الذم تتجو الى 
التشجيع كتوجيو كتطوير كبناء القدرات كتعزيز موقف إيجابي بذاه اللغة 
العربية على سواء تقبلا كمنتجو. القدرة ىو القدرة على فهم كلاـ 
 الأخرين كالقراءة كالفهم. القدرة الانتاجية ىي القدرة على استخداـ

اللغة كوسيلة للاتصاؿ سواء شفهيا ككتابو. مهارة اللغة العربية كالتخاذ 
موقف ايجابي بذاه اللغة العربية ىي مهمة جدا في الدساعدة على فهم 
مصدر من تعاليم الإسلاـ، كهما القرأف كالحديث، كالكتاب العربية 

 الدتعلقة بالإسلاـ للمتعلمتُ.
ة التي أعدت لتحقيق أف اللغة العربية في الددارس الديني

الكفاءة اللغوية الأساسية، كالتي تغطي يتم تدريس الدهارة اللغوية 
العربعة بشكل متكامل، كىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة. 
كحتى مع ذلك، على مستول التعليم الأساسي )الإبتدائي( التًكيز 

عليم على الاستماع كمهارات التحدث كأساس اللغة. على مستول الت
الثانوم )الدتواسط(، يتم تدريس الدهارات اللغة الرابعة بطريقة متوازنة. 
أما بالنسبة لدستول التعليم العالي )متقدـ( ركزت على مهارات القراءة 

ث يتمكن الطلاب يجب أف يكوف قادرا على الوصوؿ كالكتابة، بحي
 إلى لستلف الإشارات العربية.
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 التالية: الأىداؼمادة اللغة العربية على برقيق 
تطوير القدرة على التواصل في اللغة العربية، بردثا ككتابة، كالتي  .1

تغطي الدهارات اللغوية الأربع كىي الاستماع، كالقراءة، كالكلاـ، 
 كالكتابة.

تزايد الوعي بأهمية اللغة العربية كلغة أجنبية لتصبح أدة رئيسية  .2
 يما في تقييم مصادر تعاليم الدين الإسلامي.للتعلم، كلا س

تطوير فهم العلاقات الدتبادلة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع افاؽ  .3
  9ثقافية كالالطراط في التنوع الثقافي.

 الجوانب الموجود في الإدراك .3
 تشمل الجوانب في الإدراؾ كفقا لوالكيطا كما يلي:

 معرفةأ. 
الأشياء كالأحداث يتعلق ىذا الجانب بالتعرؼ على 

كالعلاقات التي يتم الحصوؿ عليها بسبب تلقي الحافز. يتعلق 
ىذا الجانب بالتوقيعات ككيفية اكتساب الدعرفة أك طرؽ 
التفكتَ كالخبرات السابقة. يدكن للفرد في إدراؾ شيئ ما أف 
يكوف مدفوعتُ بوجود جوانب من الإدراؾ، أم نظرة الفرد إلى 

رب التي سمعها أك شاىدىا في الجياة شيئ ما بناء على التجا
 اليومية.

 
 

                                                           
9 E. Mulyasa, Menjadi Guru Professional Menciptakan Pembelajaran Kreatif dan 

Menyenangkan, (Bandung: PT. Rosda Karya, 2008), 51. 
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 تاثتَب. 
يتعلق مع الدشاعر يتضمن ىذا الجانب تنظيم الحافز، 
لشا يعتٍ أف المحفزات الدتلقاة سيتم بسييزىا كبذميعها في مشاعر 
الفرد. يدكن أف يعتمد الأفراد في إدراؾ شيئ ما على مشاعر 

صل عليو منذ أف الفرد. ىذا بسبب التعليم الأخلاؽ الذم ح
كاف طفلا كالذم بشكل أساس الأفراد في نهاية الدطاؽ في 

 رؤية الأشياء.
 لسركطيج. 

يتعلق مع الإرادة. يتعلق ىذا الجانب بتنطيم كتفستَ 
الدنشط الذم يسببو يتصرؼ الأفراد كيتصرفوف كفقا للمحفزات 

 11الدفسرة.
 كفقا للصابور، ىناؾ ثلاثة جوانب في الإدراؾ، كىي:

الانتقاء ىة عملية التصفية حسب حواس المحفزات  . أ
 الخارجية كشدتها كأنواعها يدكن أف تكوف كثتَة أك قليلة. 

التفستَ، أم عملية تنظيم الدعلومات بحيث يكوف لذا  . ب
معتٌ لشخص ما. يتأثتَ التفستَ بعوامل لستلفة. مثل 
الخبرات السابقة كأنظمة القبم الدتعمدة كالدافع الشخصية 
كالذكاء. يعتمد التفستَ ايضا على قدرة الشخص على 
تصنيف الدعلةمات التي يتلقاىا، أم عملية اختزاؿ 

 الدعلومات الدعقدة إلى معلومات بسيطة.
                                                           

10 Bimo Walgito, Pengantar Psikologi Umum, (Yogyakarta: Andi Offset, 2002), 

50. 
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ثم يتم ترجمة التفستَ ةالإدراؾ إلى سلوكيات كرد فعل. لذا ج.  
فإف العملية الإدراكية ىي اختيار كتفستَ كبذهيز 

 11الدعلومات التي تصل.
من بعض الأراء الدذكورة أعلاه، يدكن أف نستنتج أف 
جوانب الإدراؾ ىي جوانب الانتقاء كالتفستَ كالسلوكية التي 

 تستخدـ كمؤشرات في إدراؾ الطلاب.
 

 انواع الإدراك .4
للإدراؾ ثلاثة أنواع الإدراؾ اللاكاعي، كالإدراؾ السلبي، 

 كالإدراؾ الإيجابي كسندرج تفصيل لكل نوع.
 اللاكاعيالإدراؾ  . أ

فيو القيم كالاعتقادات كقوانتُ العقل اللاكاعي كالبرلرة 
السابقة، حيث أف سلوكياتنا كعاداتنا برلرت في العقل 
اللاكاعي كنعمل بها تلقائيا من دكف تفكتَ. فمثلا شخص 
عصبي تلقائيا عصبي، كلكن ىل يدرؾ أنو عصبي؟ كأف ىذه 

إدراؾ في تلك العصبية تسبب لو أمراض كثتَة لو كاف عنده 
 .الدخاطر لدا كاف عصيبا

 
 
 

                                                           
11 Alex Sobur, Psikologi Umum, (Bandung: Pustaka Setia, 2003), 53. 
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 الإدراؾ السلبي . ب
كىو أف يدرؾ الإنساف السلوؾ السلبي كلا بغتَه، مثاؿ 
شخص يدخن كيعلم أف التدختُ حراـ كمضر كما يزاؿ يدخن 

 "لستبئ كراء الأعذار".
 الإدراؾ الإيجابيج. 

أف يدرؾ الإنساف أف ىنالك شيئ يجب تغتَه كيعمل ما 
 التغتَ الإجابي في حياتو، كىذا ما نركز عليو. بوسعو لإحداث

لذلك لابد من دكر "الدلاحظ الذاتي" كىو ىدايتك من الله 
عز كجل كىو الدسئوؿ عن الإدراؾ لكي يعيش الإنساف كاعيا في 
الوقت الحاضر ليحذره الدلاحظ الذاتي من أفكاره كينبهو لأحاسيسو 

كبتالي للإنساف حرية كسلوكياتو كسلبياتو كيرشده للطريق الصواب، 
 12الاختيار كالتصريف.

 العوامل التي تؤثر على الإدراك .5
بشكل أساسي إلى قسمتُ يعتٍ العوامل الداخلية  تنقسم

  13كالعوامل الخارجية.
 العوامل الخارجية .أ 

العوامل الخارجية التي تؤثر على الإدراؾ ىي العوامل 
 ذلك:الواردة في الأفراد، كالتي تشمل عدة أشياء، بدا في 

                                                           
12  Moh Aziz Arifin, “ أثرالإدراؾ كرغبة التعلم على إلصاز تعلّم اللغة العربية في الددرسة

 .no. 1 (2019): 6 ,”الحكومية الثانوية الثانية كديرم
13 Makmun Khairani, Psikologi Umum, (Yogyakarta: Aswaja Pressindo, 2016),  

73. 
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 الفسيولوجية .1
الدعلومات الددخلة من خلاؿ الحواس، ثم 
الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها سوؼ تؤثر كتكمل 
الجهود لإعطاء معتٌ للبيعة المحيطة. قدرة الحواس على 
ادراؾ اشخاص لستلفتُ بحيث يدكن أف يكوف تفستَ 

 البيئة لستلفا ايضا.
 الاىتماـ .2

تي يتم إنفاقها على يحتاج الأفراد إلى كمية الطاقة ال
الانتباه أك التًكيز على الشكل الدادم كالدرافق العقلية 
الدوجودة على الجسم. بزتلف طاقة كل شخص بحيث 
يختلف انتباه الشخص للأشياء ايضا لشا سيؤثر على 

 إدراؾ شيئ ما.
 التحفيز .3

يختلف إدراؾ الجسم اعتمادت على مقدار الطاقة 
ميل الدرء إلى الانتباه إلى التي يتم نقلها لإدراكها ىي 

 انواع معينة من المحفزات أك يدكن القوؿ أنها ذات برفيز.
 احتياجات احادية الابذاه .4

يدكن رؤية ىذا العامل من خلاؿ مدل قوة الفرد 
الذم يبحث عن الأشياء أك الرسائل التي يدكن أف تقدـ 

 اجابات كفقا لو.
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 الخبرة كالذاكرة .5
تعتمد على الذاكرة بدعتٌ يدكن القوؿ أف الخبرة 

الددل الذم يدكن للشخص أف يتذكر فيو الأحداث 
 الداضية لإيجاد حافز بالدعتٌ الواسع.

 الجو في القلب .6
الحالة العاطفية تؤثر على سلوؾ الشخص كيظهر 
ىذا الدزاج كيف يشعر الشخص في كقت ما يدكن أف 

 يؤثر على كيفية استقباؿ الشخص كرد فعلو كتذكرة.
 الخارجية  العوامل .ب 

العوامل الخارجية التي تؤثر على الإدراؾ ىي خصائص 
البيعة كالأشياء الدشاركة فيها. يدكن لذذا العناصر تغيتَ منظور 
الشخص للعالم من حولو ك التأثتَ على شعور الشخص أك 
تلقيو. في عضواف ذلك، العوامل الخارجية التي تؤثر على 

 الإدراؾ:
 الدنبهاتحجم ككضع الأشياء أك  .1

ينص ىذا العامل على أنو كلما زادت علاقة الكائن،  
كاف من الأسهل فهمو. سيؤثر ىذا الشكل على 
التصورات الفردية كمن خلاؿ رؤية شكل حجم الجسم، 
سيكوف من السهل على الأفراد الانتباه في إدراؾ الشكل 

 بدكره.
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 ألواف الأشياء .2
ضوع ستكوف الأشياء التي برتوم على الدزيد من ال

 أسهل في الفهم من أقل.
 تفرد الحافز كتباينو .3

الدنبهات الخارجية التي يكوف مظهرىا بخلفية كلزيطها 
خارج نطاؽ افتًاضات الأفراد الاخرين بساما سيجذب 

 الكثتَ من الاىتماـ.
 شدة كقوة التحفيز .4

التحفيز من الخارج سيعطي معتٌ أكثر في كثتَ من 
بدجرد قوة التحفيز ىي الأحياف مقارنة بدا ىو مرئي فقط 

 قوة الجسم الذم يدكن أف يؤثر على الإدراؾ.
 اقتًح .5

سيولي الأفراد اىتماما أكبر بالأشياء التي توفر الحركة 
 في نطاؽ الرؤية أكثر من الأشياء الصامتو. 

 عملية الإدراك .6
الإدراؾ للفرد ليست كذالك يحدث فقط، كلكن من  عملية

خلاؿ عملية. عملية الإدراؾ ىو حدث ذك التجاىتُ  يكوف نتيجة 
للعمل كرد فعل. الدبدأ الأساسي للإدراؾ الذم يجب أف يعرفو الدعلم 

 من اجل معرفة الطلاب بشكل أفضل ىذا ىو:
 ىذا الإدراؾ نسبي كلس مطلق. .أ 
 ىذا الإدراؾ انتقائي. .ب 
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 الإدراؾ لديو النظاـ.ىذا  .ج 
 يتأثر الإدراؾ بالعمل ك الإستعداد )للقبوؿ مثتَ( .د 
الإدراؾ الفرد أك المجموعة يدكن أف تكوف لستلفة جدا مع  .ق 

الإدراؾ الأخرين أك الجماعات على الرغم من الوضع ىو 
 14نفسو.

، مهم جدا لدعلم أف يعرؼ كتطبيق الدبادئ  الدتعلقة  لذلك
 الإدراؾ.

لأخرل الدتعلقة بعملية الإدراؾ فهي كما يلي. أما التفستَات ا
الأجساـ تثتَ المحفزات، كتؤثر المحفزات على أعضاء الحشية أك 

. يجب أف نذكر أف الكائن كالحافز ىو (Reseptor)الدستقبلات 
لستلفاف، لكن ىناؾ أكقات يصبح فيها الكائن كالحافز كاحدا، على 

مباشرة يضرب الجلد، سبيل الدثاؿ من حيث الضغط. الكائن ككائن 
 بحيث يشعر الضغط.

عملية التحفيز فيما يتعلق بالحواس ىي عملية طبيعية أك 
عملية جسدية. ينتقل التحفيز الذم تلتقاه الأجهزة الحسية عن طريق 
الأعصاب الحسية إلى الدماغ. ىذه العملية التي يشار إليها باسم 
عملية الفسيولوجية. ثم ىناؾ عملية في الدماغ كمركز اللوعي بحيث 

أك ما يدس. ىذه العملية  يسمعة بدا يرل أك ما يكوف الأفراد على دراي
التي بردث في الدماغ أك في مركز الوعي ىي ما يسمي العملية 
النفسية. كبالتالي يدكن القوؿ أف الدرحلة الأختَة من عملية الإدراؾ 

                                                           
14Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang mempengaruhi Hasil Belajar, 

(Salatiga: Bina Aksara, 1987), 105. 
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ىي أف الأفراد يدركوف على سبيل الدثاؿ، ما يرم كما يسمع كما الذم 
تلقيو من خلاؿ كسائل الإعلاـ  تم لدسو. أم الحافز الذم  يتم

 15الحسية. 
الأخر أكضح أف حدكث الإدراؾ من خلاؿ  الكتابفي 

 العملية، أم خلاؿ عدة مراحل على النحو التالي:
حدكث التحفيز الحسي، ثم يتم التقاط التحفيز من قبل الأجهزة  .1

الحسية. تتم ىذه العملية بشكل طبيعي كترتبط بالجانب الدادل. 
 ة العملية الطبيعية.كتسمى العملي

يتم استلاـ حافز جسم ما بواسطة الحواس، ثم يتم توزيعو على  .2
الدخ من خلاؿ الأعصاب الحسية. عملية نقل التحفيز إلى 
الدماغ تسمى العملية النفسية. كىذا ىو أداء الحواس بشكل 

 طبيعي.
ثم يعافً الدماغ التحفيز حتى يدرؾ الشخص الكائن الذم  .3

 العملية العملية النفسية.تلقاه. كتسمى ىذه 
عملية الإدراؾ كفقا للشبور ىي كجود عنصرين رئيسيتُ هما 
الإختبار كالتفستَ. الاختيار في السؤاؿ ىو عملية تصفية الحافز إلى 
الحواس. التحفيز الذم يتم التقاطو بوسطة الحواس لزدكد من حيث 
النوع كالكمية، بسبب الاختيار. فقط نسبو صغتَة تصل الوعي 

                                                           
15 Bimo Walgito, Pengantar Psikologi Umum, (Yogyakarta: Andi Offset, 2002),  

71. 
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الأفراد. يديل الأفراد إلى الدلاحظة عن كثب كيتعرضوف بسرعة لأشياء 
 16تتضمن ابذاىهم. 

 
 دافع التعلم .ب 

 مفهوم دافع التعلم  .1
تغتَات الطاقة في الشخص تكوف في شكل نشاط حقيقي في 
شكل نشاط بدني. لأف لدم شخص ما اىدؼ معينة من الأنشطة، 

التي يدكن أف  الجهودفلدم شخص ما تشجيع قوم لتحقيقها مع كل 
بدعتٌ اخر، تقوؿ أف الدافع ىو عبارة عن  17تبذلذا لتحقيق ذالك.

من التفستَ  18بياف معقد في كائن حي يوجو السلوؾ لضو الذدؼ.
أعلاه، يدكننا أف نعرؼ أف الدافع ىو الدافع الذم يغتَ الطاقة في 

 شخص إلى شكل أنشطة حقيقية لتحقيق ىدؼ معتُ.
يعد كجود الدافع ضركريا للغاية، لأف  في عملية التعليم،

الشخص الذم ليس لديو دافع في التعلم، لن يكوف من الدمكن القياـ 
بأنشطة التعلم. ىذه علامة على أف شيئا ما سيتم القياـ بو لا يدس 
احتياجاتو. أم سيئ يجذب اىتماـ الأخرين قد لا يجذب بالضركرة 

 اجاتو.مصلحة شخص معتُ طالدا لا يرتبط شيئ بإحتي
شخص يقوـ بأنشطة التعلم بشكل مستمر دكف أم دافع  من 
الخارج نفسو. لأنو دافع جوىرم مهم للغاية في أنشطة التعلم. لكن 

                                                           
16 Alex Sobur, Psikologi Umum, (Bandung: Pustaka Setia, 2003), 388. 
17Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2002), 114. 
18 Ngalim Purwanto, Psikologi Pendidikan, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2000), 60. 
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الشخص الذم لا يرغب في التعلم كالدافع من الخارج ىو دافع 
خارجي متوقع. لذالك، لا بد من كجود دافع خارجي إذا كاف الدافع 

 وع تعليمي.غتَ موجود في الشخص كموض
 تصنيف الدافع .2

قسم علماء النفس الدكافع بأكثر من طرية فقد قسمها بعضهم 
إلى دكافع بيولوجية كأخرل نفسية كاجتماعية. كىذا التصنيف لا يقلل 
من أهمية أم من ىذه الأنواع لأف لكل كاحد أهمية ككظيفة لزددة كإف 

ف أك تباينت في درجات الأهمية أك في درجة تهديد بقاء الإنسا
 19تكفيو.

 ىرمية الحاجات عند "ماسلو" .أ 
ماذا يكوف الحاؿ إذا اجتمع في الدوقف أكثر من دافع 
كاحد كأكثر من حاجة كاحدة؟ ماذا يحدث عندما يريد الطالب 
في كقت كاحد أف ينجح في الدهاـ الأكاديدية، كيرضى أصدقاءه 

ابة كيتحنب الدواقف الدثتَة للتهديد كالقلق؟ قدـ ابراىم ماسلو اج
عن ىذه التساؤلات من خلاؿ طرح نظرية في الدافعية بذمع بتُ 
عدد كبتَ من الحاجات. كبالرغم من أف اراء "ماسلو" ىي 
انعكاس للنظرية الإنسانية التي ىي نظرية في الفلسفة أكثر من  
كونها نظرية بذريبية قائمة على البحث، فإنها كفرت تفستَا 

 من الحاجات ىي: معقولا للدافعية يقوـ على لرموعة 

                                                           
، شفيق فلاح علاكنة، علم النفس التًبوم: النظرية كالتطبيق،   19 عدناف يوسوؼ العتوـ

 196( ص. 2114)عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع 
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 Physiological Needsالحاجات الفيسيولوجة  .1
كىي حاجات مرتبطة ببقاء الإنساف الجسمي 
)كالحاجة إلى الطعاـ كالداء، كالأكسجتُ، كالدؼء، 
كالراحة الخ( فإذا شعر الطالب بالعطش طلب إذنا 
بالذىاب إلى حنيفة الداء، كإذا شعر بالجوع فإف تفكتَه 

الدعدة كالطعاـ، أكثر من اىتمامو بالدرس ينصب على الاـ 
 21الذم يعرضو الدعلم.

  Safety Needsحاجات الأمن كالسلامة  .2
يجب الناس أف يشعركا بالأمن كالسلامة في بيعاتهم. 
كمن ىنا فإف الطلاب يحبوف البيعة الصفية التي تتصف 
بالقابلة للتنبؤ كبالتنظيم كتشعرىم بالفرح كالسركر. كعلى 

ف الدواقف غتَ الدنظمة كغتَ القابلة للتنبؤ عكس ذلك فإ
 تزيد من مستول القلق عند الطلاب.

  Love & Belonging needsحاجات الحب كالإنتماء  .3

يسعى الناس عادة لبناء علاقات اجتماعية مع 
الأخرين ليشعركا أنهم مقبولوف من جماعتهم. فالطالب 

جود الصغتَ في الصف الرابع مثلا يضع أهمية كبرل على ك 
صديق حميم لو. كما يحاكؿ الدراىقوف الحصوؿ على تقبل 
الجماعة من خلاؿ قص شعورىم حسب الطريقة السائدة 

                                                           
، شفيق فلاح علاكنة، علم النفس التًبوم: النظرية كالتطبيق،   21 عدناف يوسوؼ العتوـ

 198( ص.  2114)عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع 
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بينهم، أك ارتداء الدلابس أك الأحذية الغريبة الدنتشرة بتُ 
 جماعات الدراىقتُ.

 Esteem Needsحاجات التقدير كاللاحتًاـ  .4
ت يحتاج الناس إلى الشعور بأهميتهم )تقدير الذا

كاحتًاـ الذات(، كما أنهم يحتاجوف إلى الشعور باحتًاـ 
الاخرين لذم كتقديرىم لذم )التقدير من الاخرين(. كحتى 
يحصل الطلاب على ذلك كلو فإنو يتوجب عليهم أف 
يتقنوا الدهاـ الأكاديدية )التحصيل كالالصاز( كالسيطرة على 

ر بيعاتهم، كما أف عليهم التصرؼ بطرؽ بذلب لذم التقدي
كالاعتًاؼ من الاخرين. كلعل من مظاىر ىذه الحاجات 
عند الطلاب الوصوؿ إلى لصومية الفريق الرياضي في 
الددرسة أك قراءة كتاب كامل دكف مساعدة من أحد، أك 
النجاح في انتخابات لرلس الطلبة كغتَىا من الأمور التي 

 ترفع من قيمة الطالب زفضلو بتُ زملائو.
 Self-actualization needلذات الحاجات الى برقيق ا .5

يحتاج الناس عادة إلى شعور بتحقيق الذات، أم أف 
يصبحوا كل ما يدكنهم أف يصبحوا. إف الطلاب الذم 
يبحثوف عن برقيق ذكائهم يسعوف إلى النشاطات الجديدة  

 21كأسلوب لتوسيع افاقهم كالتعلم من أجل التعلم.

                                                           
، شفيق فلاح علاكنة، علم النفس التًبوم: النظرية كالتطبيق،   21 عدناف يوسوؼ العتوـ

 198( ص. 2114)عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع 
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لايتحقق أبد كيرل ماسلو أف التحقيق الكامل للذات 
كأنو مرتبط بالنمو العاـ. كلضن كمعلمتُ يدكننا مساعدة 
الطلاب على برقيق ذكاتهم عندما نتأكد أف حاجاتهم 
الحرمانية قد برققت كلو جزئيا. فالطالب لن يبدم دافعية 
للتعلم من اجل التعلم ما لم يكن مرتاحا كشبعانا كامنا 

 كحاصلا على حب زملائو كمعلمية كاحتًامهم.
 أنواع مختلفة من الدافع .3

في مناقشة حوؿ أنواع لستلفة من الدافع، التي سيتم مناقشة فقط 
من كجهة نظر اثنتُ، كىي الدافع الذم يأتي من داخل الشخص 
يسمى الدافع الجوىرم كالدافع الذم يأتي من الخارج الشخص يسمى 

 22الدافع الخارجي.
 الدافع الجوىرم .1

الدافع الذم يصبح نشطة أك الدقصود بالدافع الجوىرم ىو 
تعمل لا تطلب برفيز من الخارج، لأنو في كل فرد على 
الشخص ىناؾ الرغبة في فعل شيئ. الدافع الجوىرم، إذا كاف 
الذدؼ ملازما لحالة التعلم كيلبي إحتياجات كأىداؼ الطلاب 
لإتقاف القيم الواردة في تلك الدادة. يتم دافع الطلاب على تعلم 

لقيم الواردة فى تلك الدادة، ليس بسبب رغبات فقط لإتقاف ا
أخرل مثل الرغبة في الحصوؿ على الثناء أك النتجة العالية أك 

 الذدايا كغتَ ذالك.
                                                           

22 Haryu Islamuddin, Psikologi Pendidikan, (Jember: Stain Jember Press, 2011), 

266.   
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إذا كاف شخص ما لديو بالفعل الدافع الداخلي في نفسو، 
ثم بوعي سوؼ تفعل النشاط الذم لا يتطلب الدافع. في 

لداخلي كخاصة الدراسة أنشطة التعلم، ىناؾ حاجة إلى الدافع ا
النفسية. شخص الذين لديو أم الدافع الداخلي من الصعب 
للغاية الإستمرار في أنشطة التعلم, تلك الرغبة ىي الدافع كراء 
التفكتَ الإيجابي، أف جميع الدواد التي بست دراستها الأف ستكوف 

 ضركرية كمفيدة للغاية الأف كفي الدستقبل الحاياه.
 من الإحتياجات الذم يحتوم على دافع للتعلم تأتي

الضركرة ليصبح الناس الدتعلمتُ كالدعرفة. ىكذا الدافع الداخلي 
تنشأ على أساس الوعي مع غرض أساسي، ليس فقط الصفات 

 كالإحتفالات.
 الدافع الخارجي .2

الدافع الخارجي ىو عكس من الدافع الداخلي، الدافع 
الخارج. الدافع الخارجي ىو نشطة كعاملة بسبب المحفزات من 

الخارجي لا يعتٍ أف الدافع لا يعامل كأنو ليس جيد في التعليم. 
ىناؾ حاجة إلى الدافع الخارجية حتى يتم برفيز الطلاب للتعلم. 
الدعلم الذم ينجح في التعليم، ىو الدعلم الذكي في إثارة اىتماـ 
الطلاب بالتعلم، من خلاؿ الإستفادة من الدافع الخارجي في 

لستلفة كالتي سيتم شرحها في الدناقشة القادمة.خطاء أشكاؿ 
استخداـ الأشكاؿ الدافع الخارجي سيضر الطلاب. كبالتلي، لا 
يعمل الدافع الخارجي كحافز، كلكنو يجعل الطلاب كسولا في 
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التعلم. بسبب ذالك، يجب على الدعلم أف يكوف جيدا في 
جل استخداـ ىذا الدافع الخارجي بدقة كبشكل صحيح من أ

 دعم العملية التعلمية الداخلية في الفصل.
الدافع الخارجي ليس سيئا دائما. غالبا ما يستخدـ الدافع 
الخارجي لأف الدواد لا يجذب انتباه الطلاب أك بسبب بعض 
الدواقف بذاه الدعلمتُ. كل من الدافع الخارجي الإيجابي ك الدافع 

 كسلوكهم.الخارجي السلبي كلاهما يؤثر على مواقف الطلاب 
 وظيفة ودور الدافع  .4

التعلم مع النية الصحيحة، تنفيذىا بشكل جيد، كبرقيق  يتم
نتائج رائعة أك إلصازات، ىي رغبة يريدىا جميع الطلاب. لتحقيق 
ذالك، ىناؾ ثلاثة أجزاء مهمة ذكرىا مارديانتو في كتابو عن علم 

حة، تعنيي النفس التًبوم، بدعتٍ: أكلا، النية الحسنة أم النية الصحي
أنو يتعلم كيف يتم القياـ بو من كل قلبو، ليس لأنهم تلقوا أكامر 
كليس لأنهم كانوا لردكلتُ، أك لأنهم عوقبوا. الثانية، يتم التعلم بشكل 
جيد، ثم سيتعلم الطلاب بالجهود التي يدكن أف يقوـ بها الجميع كليس 

أنو من خلاؿ إيذاء الأخرين كلا الغش. الثالثة، برقيق نتائج رائعة، 
 23تعلم الحصوؿ عليها نابذة عن أنشطة التعلم كليس بسبب الأخرين.

يدكن القياـ بالسلسة الثلاث أعلاه من قبل الطلاب في الددرسة، 
إذا قيل لو من البداية عن أهمية التعلم في ىذه الحياة. كبهذه الطريقة 

ية ينوم أف يتعلم بالفعل داخل نفسو، ثم يقوـ بتنفيذ أنشطة تعليم

                                                           
23 Mardianto, Psikologi Pendidikan, (Medan: Perdana Publishing, 2012), 190. 
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كفقا لدا تم طلبو، كأىداؼ التعلم أيضا برقيق أقصى قدر من نتائج 
التعلم. إذا كاف التعلم معركفا منذ البداية، فما الذم ينبغي عملو كما 
ىي أىداؼ التعلم. ثم سيسهل ذلك على شخص ما التعرؼ على 
أنشطة. ىناؾ فئتاف من الدكافع في إستخدامها كأدكار في التعلم. 

 يعتٍ:
الأساسي. أك الدافع الأساسي التي تشتَ إلى الدكافع التي الدافع  .1

لم تدرس كالتي غالبا ماستخداـ أيضا لدصطلاح الدافع 
 الفيسيولوجي، ككذالك الدافع العاـ.

الدافع الثانوية، إظهار الدكافع التي تتطور لدم الأفراد بسبب  .2
نتائج التعلم ستكوف مثاليا إذا كاف ىناؾ دافع  .الخبرة كالتعلم

سيحدد الدافع دائما شدة الجهد التعليمى للطلاب. الدافع 
 يرتبط بالذدؼ.

فيما يتعلق بهذا، يوفر كيننسو ثلاث كظائف من التشجيع، 
 يعتٍ:

تشجيع البشر على القياـ، لذلك الدنشط أك المحرؾ الذل يطلق  .1
الطاقة. الدافع في ىذه الحالة ىو القوة الدافعة لكل نشاط سيتم 

 تنفيذه.
بذاه العمل، أم لضو الذدؼ الدراد برقيقو. كبالتالي يدكن برديد ا .2

أف يوفر الدافع التوجيو كالأنشطة التي يجب القياـ بها كفقا 
 لدلخص أىدافها.
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حدد الإجراء، الذم يحدد الإجراءات التي يجب القياـ بها من  .3
أجل برقيق الذدؼ، من خلاؿ استبعاد الإجراءات غتَ الدفيدة 

 24للغرض.
ع كسائق الأعماؿ كالإلصاز. الدافع الجيد في كظائف الداف

التعلم سيظهر نتائج جيد. كبالدثاؿ، إذا علم الطلاب أف سلسلة 
من النوايا الحسنة للتعلم تتم بشكل جيد، فسوؼ يحقق إلصازات 
رائعة.بذدر الإشارة إلى أنو لا يوجد دفع يوفر بديلا مناسبا عند 

ب. عندما يحدث عكسو، كىذا الإلصاز ىو دافع لتعلم الطلا
ىذا فإف الدافع سيوفر الرضا لحضة كليس دائم كما ىة مطلوب 

 في قانوف التعلم.
 استراتيجيات لتطوير دافع التعلم .5

لتكوف قادرا على تنيمة الدافع، يحتاج كل الفرد إلى الوقت 
كاللحظة الدناسبتُ. فيما يلي الاستًاتيجيات التي يدكن استخدامها 

 25لتعزيز دافع الطلاب:
شرح الغرض من التعلم للطلاب، كيتم ذلك عادة في بداية  .أ 

التعليم كالتعلم الذم أجراه الدعلم. في ىذه الحالة، يشرح الدعلم 
 أىداؼ التعلم للطلاب.

ىدية، كىي الذدية الدمنوعة للطلاب الذين يتفوقوف على برفيز  .ب 
حماسهم للدراسة بجيجة أكبر. للطلاب الأخرل يدكن أف 

                                                           
24 Kompri, Motivasi Pembelajaran Perspektif Guru dan Siswa, (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2016), 236. 
25 Hamalik, Oemar, Proses Belajar Mengajar, (Jakarta: Bumi Aksara, 2001), 51. 
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احد أك أكثر من الطلاب حافزا لذم يكوف منح ىدية لو 
 للتوفق.

كىي الدعلم الذم يحاكؿ إجراء  (Kompetisi)مسابقة أك  .ج 
 مناقشة صحية بتُ الطلاب لتحستُ التحصيل الدراسي.

الثناء، ىو الدعلم ملتزـ بدنح الجوائز أك الثناء البناء للطلاب  .د 
 الدتفوقتُ.

يرتكبوف أخطاء العقوبة، كىي العقوبة الدعطاة للطلاب الذين  .ق 
أثناء عملية التعلم، على أمل أف يدرؾ الطلاب الأخطاء كلن 

 يكررىا، كيحاكؿ التحفيز  الدافع التعليمي.
إثارة تشجيع الطلاب على التعلم، أم يحتاج الدعلموف إلى  .ك 

 إيلاء الإىتماـ الأمثاؿ للطلاب دكف التمييز.
 تشكيل عادات التعليم كالتعلم الصحة. .ز 
على تعلم الصعوبة، بشكل فردم كفي ساعد الدتعلمتُ  .ح 

 لرموعات.
 إستخداـ الطريقة الدختلفة في عملية العليم كالتعلم. .ط 
إستخداـ كسائط جيدة كيجب أف يكوف متفقا مع أىداؼ  .م 

 التعلم.
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 تحصيل الدراسي .ج 
 تعريف تحصيل الدراسي .1

برصيل الدراسي ىي قدرات الطلاب بعد حصولذم على بذربة 
بشكل بسيط، يدكن القوؿ أف برصيل الدراسي  26التعلم الخاصة بهم.

ىي تسجيد يتحقق من قبل الشخص بعد قيامو بعملية التعلم. لأف 
التعلم بحد ذاتو ىو عملية لشخص يحاكؿ الحصوؿ على شكل دائم 

 من أشكل تغيتَ السلوؾ.
في رأم بوندك، برصيل الدراسي ىي مستول إتقاف الطلاب في 

لتعلم كفقا للأىداؼ التعليمية المحددة من الدشاركة في برامج التعليم كا
يجادؿ الناكامي في ؾ  27خلاؿ الجوانب الدعرفية، كالعاطفية، كالنفسية.

ابراىيم أف برصيل الدراسي يدكن أف تفستَ على أنها مستول لصاح 
الطلاب في موضوع التعلم في الددرسة. كىو مذكور في النتائج التي تم 

ىذا يدؿ على أنو  28موضوع معتُ. الحصوؿ عليها من نتائج اختبار
يدكن رؤية برصيل الدراسي من النتائج التي حصل عليها الطلاب أك 

 الشخص بعد إجراء اختبار لدقدار معتُ من الدواد.
بناء على اراء ىؤلاء الفقرة، يدكن استخلاص أف التحصيل 

ىي القدرات أك التمكن التي يدتلكها الطلاب في شكل  الدراسي
لسلوؾ تتضمن الفهم أك التمكن في عدد من الدواد بعد تغيتَات في ا

                                                           
26 Nana Sudjana, Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar, (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2009), 22. 
27 Binti Muakhirin, Peningkatan Hasil Belajar IPA Melalui Pendekatan Inkuiri 

Pada Siswa, Jurnal Ilmiah Guru “COPE”, No. 1, SD Negeri Cibul Lor Seyegan, 2014,.52. 
28 Ahmad Susanto, Teori Belajar dan Pembelajaran di Sekolah Dasar,(Jakarta: 

Kencana Prenada Media Group, 2013), 5. 
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متابعتو أك تلقيو خبرة التعلم برديدىا من خلاؿ الجوانب الدعرفية، 
كالعاطفية، كالنفسية التي يدكن التعبتَ عنها في شكل علامات تم 

 الحصوؿ عليها من نتائج الإختبار. 
 العوامل التي تؤثر على عملية التعلم كالتحصيل الدراسي .2

ىناؾ عوامل الداخلية كخارجية يدكن أف تؤثر على عملية التعلم 
التي تأتي من كالتحصيل الدراسي للطلاب. تشمل العوامل الداخلية 

داخل الطلاب الجسدية كالنفسية. تشمل العوامل الخارجية التي تأتي 
 29من الطلاب الخارجتُ البيعة.

 العوامل الداخلية . أ
الدوجودة في الطلاب العوامل الداخلية ىي العوامل 

أنفسهم، كىي الظركؼ الجسدية كالركحية أك النفسية للطلاب، 
بدا في ذلك الاضطرابات الجسدية مثل عدـ العمل أعضاء الحس 
كالأعضاء الحسية كعدـ التوازف العقلي كالضعف العاطفي 
كالضعف الناجم عن الدواقف أخطاء مثل قلة الانتباه، الإدراؾ 

 الكسل كالتغيب الدتكرر عن الددرسة.كالاىتماـ بالدركس ك 
 العوامل الخارجية . ب

العوامل الخارجية ىي العوامل التي تنشاء من خارج الفرد، 
كبالتحديد في شكل الظركؼ البيعة حوؿ الطلاب. تشمل ىذه 
العوامل الخارجية الددارس، كطبيعة الدنهج الأقل مركنة، كالعبء 

                                                           
29 Ida Bagus Made Astawa, I Gede Ade Putra Andyana, Belajar dan 

Pembelajaran, (Depok: PT RajaGrafindo Persada, 2018) 55. 
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غتَ الكافية، كنقص التعليمي الثقيل للطلاب، كأساليب التعلم 
 كسائل التعلم، كالأسر الأقل انسجاما.

 
 الدراسات السابقة .د 

قد كجدت الباحثة الدباحث بواضيع مشابهات لدوضوع ىذا البحث، 
 منها:

لجامعة السلطاف الشريف  2118البحث الذم كتبت سيتي مايسورم  .1
قاسم الإسلامية الحكومية رياك برت الدوضوع "إرتباط بتُ إدراؾ 
التلاميذ عن مادة اللغة العربية كنتيجة تعلم اللغة العربية لدم التلاميذ 
مدرسة المجتهدة الدتوسطة الإسلامية بكنبارك" ىذا البحث بحث 

ل النهج الكمي. يهدؼ ىذا البحث لدعرفة إرتباط ارتباطي كاستعم
بتُ إدراؾ التلاميذ عن مادة اللغة العربية كنتيجة تعلم اللغة العربية 
لدم تلاميذ مدرسة المجتهدة الدتوسطة الإسلامية بكانبارك. بناء على 
حاصل برليل البيانات، أف لايوجد إرتباط ىاـ بتُ إدراؾ التلاميذ عن 

ة كنتيجة تعلم اللغة العربية لدم التلاميذ مدرسة مادة اللغة العربي
المجتهدة الدتوسطة الإسلامية بكانبارك.  يناقش التشابو بتُ البحث 
كالأبحاث التي أجراىا الباحث بالتساكم إدراؾ الطلاب عن مادة 
اللغة العربية ككذالك نتائج التعلم. الفرؽ ىو أف ىذا البحث تراكز 

ت، في حتُ أف البحث الذم سيجرم من فقط على اثنتُ من الدتغتَا



35 
 

قبل الباحثتُ على ثلاثة متغتَات، كىي إدراؾ الطلاب، دافع التعلم، 
 31كالتحصيل الدراسي.

لجامعة إندكنيسيا  2115البحث الذم كتبو باليبات كانيا سارم  .2
التًبويةّ برت الدوضوع تأثتَ إدراؾ التلاميذ عن اللغة العربية في عملية 

عربية. ىذا البحث يستخدـ منهجية البحث الإرتباطي تعلمهم اللغة ال
الذم يتم تضمينو في البحث الكمي غتَ بذريبية كيستخدـ تصميم 
البحث السبي. كأىدؼ ىذا البحث ىو لإيجاد ىل فيو أـ لا من 
التأثتَ الظاىر بتُ إدراؾ التلاميذ عن اللغة العربية في عملية تعلمهم 

ث أف إدراؾ التلاميذ عن اللغة العربية اللغة العربية. يشتَ حواصل البح
في عملية تعلمهم اللغة العربية أثبتت أف تكوف مؤثرة إلى الطبقة 
الكافية. أما بالنسبة للتشابو بتُ ىذه البحث مو الأبحاث التي أجراىا 
الباحثوف ، فهي تستخدـ طريقا كمية كلكن مع أنواع لستلفة كتناقش 

 31لغة العربية.بالتساكم حوؿ إدراؾ الطلاب عن ال
لجامعة سوناف كاليجاغ  2117البحث الذم كتبو أكبر كورنيياكاف  .3

الإسلامية الحكومية يوكياكارتا برت الدوضوع العلاقة بتُ النظر بدرس 
اللغة العربية كالدهارة في قراءة القرأف مع التشجيع في تعلم الدركس 

مية كلاتتُ اللغة العربية للطلاب الفصل العاشر بددرسة العالية الحكو 
                                                           

سيتي مايسورم، إرباط بتُ إدراؾ التلاميذ عن مادة اللغة العربية كنتيجة تعلم اللغة العربية  31
لدم التلاميذ مدرسة المجتهدة الدتوسطة الإسلامية بكنبارك، جامعة السلطاف الشريف قاسم الإسلامية 

 2118الحكومية رياك، 
باليبات كانيا سارم، تأثتَ إدراؾ التلاميذ عن اللغة العربية في عملية تعلمهم اللغة   31

 2115العربية، لجامعة إندكنيسيا التًبويةّ، 
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. يستخدـ ىذا البحث بالبحث الكمي. ۴117-۶۱۰۲سنة 
كالذدؼ في ىذا البحث يعتٍ ليعلم العلاقة بتُ النظر بدرس اللغة 
العربية كالدهارة في قراءة القرأف مع التشجيع في تعلم اللغة العربية. 
كالحاصل من ىذا البحث يعتٍ قد تعلقت مهارة قراءة القرأف إيجابيا 

 تعلم اللغة العربية. معادلة البحث مع البحث الذم بالتشجيع في
أجراه الباحث ىي أف كلا من استخداـ أساليب البحث مع الأنواع 
الكمية كالبحث على حد سواء عن إدراؾ الطلاب. لكن الدتغتَات 
الدرتبطة لستلفة، يركز البحث على مهارة الطلاب على قراءة القرأف 

افع الطلاب كالتحصيل بينما يبحث الباحث الدزيد عن دك 
 32الدراسي.

 
 الإطار التفكيري .ه 

 تأثتَ إدراؾ الطلاب عن مادة اللغة العربية على التحصيل الدراسي .1
الإدراؾ ىو عملية لفهم أك إعطاء معتٍ لأم شيئ بدا في ذلك 

 الدادة اللغة العربية، سينشاء الإدراؾ مع عملية الانتباه. 
في بيعة الددرسية، بالطبع ىناؾ العديد من الدواد التي يتم 
تدريسها للطلاب سواء مواد أك الدين أك العاـ أك اللغة. في الأنشطة 
خلاؿ الددرسة يجب أف يكوف ىناؾ  تفاعلات بتُ الدعلم كالطلاب 

                                                           
أكبر كورنيياكاف، العلاقة بتُ النظر بدرس اللغة العربية كالدهارة في قراءة القرأف مع   32

غة العربية للطلاب الفصل العاشر بددرسة العالية الحكومية كلاتتُ سنة التشجيع في تعلم الدركس الل
 2117، لجامعة سوناف كاليجاغ الإسلامية الحكومية يوكياكارتا، ۶۱۰۲-۴117
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أك الطلاب كغتَىم من الطلاب داخل كخارج التعلم. توفر عملية 
الدعلومات الدتعلقة بالعديد من الأشياء بدا في  التفاعل ىذه الكثتَ من

ذلك حوؿ الدوضوع الذم يتم الحصوؿ عليو من قبل الطلاب الذم 
 يقدموف إدراؾ لستلفة.

عند ما تكوف إدراؾ الطلاب جيدة بذاه موضوع ما، فمن الدؤكد 
أنو سيؤثر على التحصيل الدراسي لذؤلاء الطلاب. كبالتالي، سيكوف 

دراؾ الطلاب عن مادة اللغة العربية على التحصيل ىناؾ تأثتَ بتُ إ
 الدراسي. 

 تأثتَ دافع التعلم اللغة العربية على التحصيل الدراسي.  .2
الدافع ىو دافع الشخص لفعل الشيئ يتعلمو. في عملية التعلم، 
سيكوف لدم الطلاب الذين لديهم دافع كبتَ للتعلم بالتأكيد حماس  

عوامل التي تؤثر على لسرجات التعلم. كبتَ للتعلم. الدافع ىو أحد ال
حيث يديل الدافع العالي إلى برقيق إلصازات عالية. كالعكس، عدـ 
كجود دافع التعلم سيؤدم إلى إلطفاض التحصيل. ثم إذا كاف لدم 
الطالب دافع كبتَ بذاه موضوع ما، فسوؼ يركز إىتمامو أكثر من 

يسمح لذذا أف  أصدقائو. إذف لأنو تركيز أكبر على الدوضوع الذم
يكوف قادرا على الدراسة يجد كبرقيق نتائج تعليمية عالية في ىذا 

 الدادة في النهاية.
كبالتالي، سيكوف ىناؾ تأثتَ بتُ دافع التعلم اللغة العربية على 

 التحصيل الدراسي. 
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التعلم على التحصيل  دافععن مادة اللغة العربية ك  طلابتأثتَ إدراؾ ال .3
 الدراسي في مادة  اللغة العربية.

من الدؤكد أف نتائج تعلم اللغة العربية للطلاب تتأثر بشدة 
بالإدراؾ الطلاب حوؿ ىذه الدواد. إذا كاف لدم الطلاب إدراؾ جيد 
حوؿ الدادة، فبالتأكيد يدكن أف يؤثر أيضا على دافع التعلم. لأنو إذا  

جيد للمادة، فسيكوف لديو أيضا رغبة قوية كاف لدم الطالب إدراؾ 
في دراسة الدادة. كسيؤثر ذلك بشكل كبتَ على نتائج التعلم التي 

 يحصل عليها الطلاب. 
عن مادة  طلابتأثتَ إدراؾ المن الوشف أعلاه، كيستبو ىناؾ 

التعلم على التحصيل الدراسي في مادة  اللغة  دافعاللغة العربية ك 
 العربية.
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 

 لطلابإدراؾ ا

 (X2) دافع التعلم

التحصيل 
الدراسي
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 فروض البحث .و 
 استسنادا إلى تفستَين أعلاه، كما يلي:

H1  : إدراؾ الطلاب عن مادة اللغة العربية لو تأثتَ على التحصيل الدراسي
لدم الطلاب بالددرسة الثانوية كالي صنجا بجفارا في مادة اللغة العربية 

 ـ2121-2119الدراسية للسنة 
H2  دافع التعلم لو تأثتَ على التحصيل الدراسي في مادة اللغة العربية :

لدم الطلاب بالددرسة الثانوية كالي صنجا بجفارا للسنة الدراسية 
 ـ2119-2121

H3  :لاب عن مادة اللغة العربية كدافع التعلم لو تأثتَ على إدراؾ الط
لدم الطلاب بالددرسة التحصيل الدراسي في مادة اللغة العربية 

 .ـ2121-2119ة الثانوية كالي صنجا بجفارا للسنة الدراسي


