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 تعليم اللغة العربية  .أ 

 مفهوم تعليم اللغة العربية .1
قبل أف تبتُ الباحث في تعليم اللغة العربية، فينبغي لذا أف تقدـ تعريف 

 تعليم بنظر آراء العلماء، كمنها:

قاؿ لزمود علي السماف إف التعليم ىو إيصاؿ الدعلم العلم كالدعرفة إلى  (أ 
بطريقة قوية كىي الطريقة الاقتصادية التي توفر لكل أذىاف الأطفاؿ 

من الدعلم كالدتعلم الوقت كالجهد في سبيل الحصوؿ على العلم 
 ٔكالدعرفة".

 عملية إعادة بناء الخبرةقاؿ رشدم أحمد طعيمة التعليم ىو  (ب 
(Restructuring)  التي يكتسب الدتعلم بواسطتها الدعرفة كالدهارات

عبارة أخرل أنو لرموع الأساليب التي يتم كالابذاىات كالقيم. كب
بواسطتها تنظيم عناصر البيئة ا﵀يطة بالدتعلم بدثل ما تتسع لو كلمة 

 ٕالبيئة من معاف من أجل اكتسابو خبرات تربوية معينة.
سيد أحمد إف التعليم ىو ىذا العمل أك العلم الذم يطبق في قاؿ علي  (ج 

التطبيق في الددرسة أـ في صورة كتب كمناىج كأنشطة، سواء كاف ىذا 
 ٖالدنزؿ أـ في النادل.

قاؿ حسن شحاتة إف التعليم ىو عملية نقل الدعلومات من الكتب أك  (د 
 ٗمن عقل الدعلم إلى عقل الدتعلم.

 ، منثورات الدنظمة الإسلبميةتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبورشدم أحمد طعيمة،  ٕ .ٕٔ .،  صٕٜٛٔ،  القاىرة ، دار الدعارؼ، التوجيو في تدريس اللغة العربيةلزمود علي السماف،  ٔ                                                           
 .ٜٔ .مصر، ص ،، الدكتبة الدصرية البنانيةتعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،  ٗ .ٖٔ .، صمكة الدكرمة ،حزـ ابن الصابوني كداردار  ،التعليم كالدعلموفعلي علي سيد أحمد،  ٖ .٘ٗ .، صٜٜٛٔ،  مصر، للتًبية كالعلوـ كالثقافة
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لفظة "التعليم" عادة تتعلق بدصطلح عملية التدريس. لفظة "التعليم" تعتٍ 
تغتَ السلوؾ أك التجاكب بأف يحاكؿ اف يحصل على الدخابرة أك العلم؛ كيدرس؛ ي

أما مصطلح "التعليم" في معجم اللغة الإندكنيسية ىو  ٘الذم ترد اليو التجربة.
 ٙالعملية أك الطريقة التي تصتَ الناس أك الدخلوؽ يدكن اف يتعلم.

اللغة الأجنبية في اللغة العربية عامة ىي لغة يستخدمها الأجنبيتُ. مفهوـ 
ندكنيسي الكبتَ بالطبعة الرابعة ىو من اك ما الأجنبي كما قيل في الدعجم الإ

، يدكننا اف يصور أف  يكوف من خارج الدكؿ أك خارج البيئة. إنطلبقا من الدفهوـ
اللغة الأجنبية ىي اللغة التي يستخدمها خارجي الدكؿ أك البيئة الوطنية. أىل 

ىي لغة  قالت أف اللغة الأجنبية Sri Utari Subyakto-Nababanاللسانية القديدة 
يستخدمها الأجنبيتُ يعتٌ من يكوف في خارج المجتمع أك الشعب. في العبارة 

من كجو التحقيق، أف اللغة تنقسم إلى ثلبثة أنواع ىي  Nabahanالأخرل، قاؿ 
 ٚاللغة الأمية أكاللغة الأكلى، اللغة الثانية، كاللغة الأجنبية.

ذا، اللغة ىي تعبتَ اللغة ىي الة يستخدمها الناس للئتصل بالأخرين. ىك
 ٛالناس عما تتضمن في فكره. كىي تتعلق بالغة المجتمعية بحسب نموىا كتطورىا.

اللغة ىي كسيلة عظمى لفهم صفوؼ الأمة الواحدة كجمع كلمة أفرادىا،  
كما أنها أداة التعبتَ عما يفكر بو الدرء كألة الفرض ما يتجو بو العقل، كىي 

تتًجم باللغة  Bahasa Arabعبارة  9عة الواحدة.كسيلة التفاىم بتُ أفراد الجما
تتًجم بالعربي ىي اللغة السامية الكبرل الناشئة من منطقة  Arabالعربية، أك 

كاللغة العربية إحدل اللغة السامية  ٓٔأطلق عليها بالدملكة العربية السعودية.
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 كىي لغة أمة العرب القديدة العهد الشاشة الذكر التي كانت تسكن الجزيرة
كقاؿ مصطفى الغلبييتٍ  ٔٔالدنسوبة إليها في الطرؼ الجنوبي العرب من آسيا.

إف اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم، كقد كصلت 
إلينا من طريقة النقل كحفظها لنا القرآف الكريم كالأحاديث الشريفة كما ركاه 

  ٕٔالثقات من منثور العرب منظومهم.
اف التعليم اطلق عليو بفعالية اف يكوف ىناؾ الدشاركة،  Sudjanaقاؿ 

كالتكافل كالتفاعل للمتعلمتُ. إشراؾ الدتعلمتُ ىو شرط أكؿ في أنشطة التعليم 
ىكذا، قياس جودة التعليم لم يتعلق بشرح الدعلمتُ الجيد، كأنما  ٖٔفي الفصل.

 يتعلق بكيفية درس الطلبب ككميتو.
لعركبة كالإسلبـ كأعظم مقومات القومية فهي لغة ا العربيةأما اللغة 

العربية، كىي لغة حيات عاشت دىرىا في تطور كنموّ، كاتسع صدرىا الكثتَ 
من الفارسية كاليونانية كغتَىا. كفي القركف الوسطى كانت الدؤلفات العربية في 
الفلسفة كالطب كالعلوـ الرياضية كغتَىا مراجع للآكربيتُ. كما كانت "اللغة 

أداة التفكتَ كنشر الثقافة في بلبد الأندلس التي اشرقت منها الحضارة  العربية
على أكربة فبدرت ظلمتها كاتسعت عنها سحب الجهالة كدفعتها إلى التطور 

 ٗٔ."كالنهوض
من البياف السابق، عرؼ الباحث أف اللغة العربية من إحدل اللغات 

اس، كلا سيما في حياة الدوجودة في ىذا العالم، كلذا كظائف كبرل في حياة الن
الدسلمتُ. كاللعة العربية لغة شاملة في ىذا العالم، أنها اللغة الأـ، كاللغة القومية، 

 كاللغة الدكلية.
                                                           

ط. الثامنة  ،الوسيط في الأدب كالعرب كتاريحو ،مصطفى علي أحمد الإسكندرم كالشيخالشيخ  ٕ
 ، ـٖٜٚٔ ،بتَكت ،الدطتبة العصرية، ج. الأكؿ، جامع الدركس اللغة العربية، مصطفى الغلبييتٌ ٖ .٘ .ص ،مكة دار الدعارؼ، عشر
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لا شك أف اللغة العربية ىي أفضل اللغات كأفصحها كىي لغة القرآف 
اهُ إِنَّا أنَػْزلَْنَ  ﴿: الكريم كالحديث الشريف. كقاؿ ا﵁ تعالى في القرآف الكريم

كىذه الأية تدؿ على أف اللغة  ٘ٔ(.ٕ)يوسف: ﴾قػُرْآنان عَرَبيِّان لَعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوفَ 
تقوـ  التيالعربية أفصح اللغات كأبيينها كأكسعها كأكثرىا تأدية الدعاني 

بالنفوس. فلهذا أنزؿ أشرؼ الكتب بأشرؼ اللغات على أشرؼ الرسل 
بقاع الأرض كابتداء إنزالو في  بسفاره أشرؼ الدلبئكة. ككاف ذلك في أشرؼ

  ٙٔ.أشرؼ شهور السنة كىو رمضاف فكمل من كل الوجوه
لشا ذكره الباحث أف اللغة العربية ليست لغة القرآف الكريم فحسب، بل 
إنما ىي اللغة الشاملة في ىذا العالم. كتدخل في سائر النواحى الحيوية. ككما 

ة في الحياة كاللغة الدينية رأل الباحث أف اللغة العربية لذا كظائف كثتَ 
  كالاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية كالعسكرية كالثقافية كغتَىا.

بذلك، تعلم اللغة العربية ىو لزاكلة تهدم إلى إرشاد الطلبب بتجهيز 
الوضع التعليمي الدواتي كتتًكز إلى الدشاركة دؤؤب الطلبب في الدرس حتي يكوف 

 إيجابي أك سلبي.  يسلط على اللغة العربية بشكل 
 

 همية تعليم اللغة العربيةأ .2
إف عالدية الدعوة الإسلبمية كإنسانيتها بذعل من الضركرم الاىتماـ بتعليم 
كتعلم اللغة العربية للناطقتُ بها كالناطقتُ بغتَىا من العرب كالدسلمتُ. فهي 

متُ العرب، بالإضافة إلى أنها اللغة الأـ لم يربو على مائة كستتُ مليونا من الدسل
فإنها اللغة الدقدسة لدا يربو على ألف مليوف مسلم في جميع ألضاء الأرض حيث 
أنها لغة القرآف الكريم كتلبكة القرآف كتدبر آياتو أمر ضركرم لكل مسلم. كالعربية 

 بطبيعة الحاؿ ىي أقدر اللغات التي تعتُ الدفكر كالدتدبر على فهم آيات ا﵁.
                                                           

٘
  Departemen Agama RI, Al-Qur’an dan Terjemahnya, Toha Putra Semarang, hlm 347. ٔٙ بتَكت،  ،، ج. الثاني، دار الفكرتفستَ ابن كثتَلفرسي الدمشق، الإماـ أبي فداء إسماعيل ابن كثتَ ا

 .ٚٙٗ، ص ٜٔٛٔ
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خاصة بتُ لغات العالم. كما أف أهمية ىذه اللغة إف للغة العربية مكانة 
تزيد يوما بعد يوـ في عصرنا الحاضر. كترجع أهمية تعليم اللغة العربية إلى 

 الأسباب الآتية:
لغة القرآف الكريم، إف اللغة العربية ىي اللغة التي نزؿ بها القرآف الكريم.  (أ 

لقرآف الذم كىي بذلك اللغة التي يحتاجها كل مسلم ليقرأ أك يفهم ا
 يستمد منو الدسلموف الأكاخر كالنواىي كالأحكاـ الشرعية.

لغة الصلبة، إف كل مسلم يريد أف يؤدم الصلبة عليو أف يؤديها  (ب 
بالعربية. كلذلك فإف العربية مرتبطة بركن أساسي من أركاف الإسلبـ 

 فيصبح تعلم العربية بذلك كاجبا على كل مسلم.
حاديث الرسوؿ الكريم صلى ا﵁ عليو لغة الحديث الشريف، إف لغة أ (ج 

كسلم ىي اللغة العربية. كلذا فإف كل مسلم يريد قراءة ىذه الأحاديث 
 ٚٔكاستيعابها عليو أف يعرؼ اللغة العربية.

فإف تعلم اللغة العربية ليس مهما للناطقتُ بها فحسب، بل ىم أيضا 
كتدبر آياتو للمسلمتُ للناطقتُ بغتَىا. كذلك لأف ترتيل القرآف كقراءتو 

كالعمل بها فرض على كل مسلم. كما قاؿ ا﵁ تعالى في كتابو العزيز: )كَرَتِّلِ 
 (ٗالْقُرْآفَ تػَرْتيِْلبن(. )الدزمل: 

إف الثقافة الإسلبمية ىي الأسلوب الكلي لحياة المجتمع الإسلبمي. 
ا فاللغة العربية لا يجب أف تعلم إلا من خلبؿ الثقافة كالحضارة التي أكجدته

كحافظت عليها. كلقد أكدت الدراسات الديدانية أف الدراسي الذم لا يحتـً 
حضارة اللغة التي يتعلمها. لن يستطيع التقدـ في تعلم ىذه اللغة. كىذا يعتٍ 

ٛٔأننا يجب أف نعلم اللغة العربية من خلبؿ ثقافة الأمة الإسلبمية كحضارتها.
  

 

 .ٜٗ .القاىرة، ص ،، دار الشواؼتدريس فنوف اللغة العربيةعلي أحمد مذكور،  ٛٔ .ٖٓ، مطابع الفرزدؽ التجارية، ص أساليب تدريس اللغة العربيةولي، لزمد علي الخ ٚٔ                                                           



ٔٗ 
 

 أهداف تعليم اللغة العربية .3
 ة في تعليم اللغة العربية ىي: كالأىداؼ العام

أف يفهم الدتعلم معاني القرآف كالحديث، إذ هما الدصدراف  (أ 
 الأساسياف في الإسلبـ.

 أف يقدر الدتعلم على فهم الكتب الدينية كالحضارة الإسلبمية. (ب 
ليكوف الدتعلم ماىرا في التعبتَ شفويا كاف أك برريريا في اللغة  (ج 

 العربية.
 أداة مساعدة على حرفة أخرل.تستخدـ اللغة العربية ك (د 
 ٜٔأف يرشد الدعلم الدتعلم ليكوف لزتًفا في اللغة العربية. (ق 

 قاؿ لزمود يونس إف أغراض تعلم اللغة العربية كىي كما يلي:
 ليفهم كيعرؼ التلميذ ما يقرأه في الصلبة فهما عميقا. (أ 
 ليقرأ القرآف قراءة صحيحة ليهتدكا كيتذكركا بو. (ب 

 ية كالكتب الدؤلفة باللغة العربية.ليتعلم العلوـ الإسلبم (ج 

ليمارس التلميذ مهارات الكلبـ كالكتابة في اللغة العربية للبتصاؿ  (د 
 ٕٓبالدسلمتُ خارج البلبد.

، أف للغة العربية أربع مهارات ىي مهارات الاستماع،  كمن الدعلوـ
كالكلبـ، كالقراءة، كالكتابة. كبعبارة أبسط أف أىداؼ تعليم اللغة العربية 

همة ىي السيطرة على الدهارات اللغوية الأربع كاستخدامها في العملية الد
  كالتطبيق يوميا.
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 عوامل تعليم اللغة العربية .4

عوامل تعليم اللغة العربية خمسة أنواع، كىي الدعلم كالدتعلم كالدادة  
 كالطريقة التعليمية كالوسائل التعليمية.

 المعلم (أ 
كىو القائم  ٕٔة يعرفها.الدعلم فاعل من علم أم جعل لو أمار 

بدكر التًبية كالتعليم أك الدرشد للتلميذ إلى التعليم الذاتي الذم تشتًطو 
كاف الدعلم عنصرا ىاما في العملية   ٕٕالتًبية الحسنة من العملية التعليمية.

التعليمية لأف الدعلم الجيد يستطيع أف يدخل التحسينات على الدادة 
على رفع الركح الدعنوية للطلبب كإثارة  التعليمية كما أنو لديو القدرة

 اىتمامهم، كمن ثم تشجيعهم على التجارب مع نشاط التعليم الدطلوب.
كما قاؿ لزمود يونس كقاسم بكر إف الدعلم ىو الوسط بتُ 
العاملتُ الأخرين كىو الذم يختار من الدعلومات الدقدر اللبزـ الدلبئم 

علم التاـ بالدعلومات الدراسة الدتعلم فعملو يتضمن دراسة الدتعلم كال
كبخصاة ما يلقي منها على الدتعلم يسهل عليو إيصالو لو مرتبا ترتيبا 

 ٖٕمنطقيا كمرتبطا بعضها ببعض.
الدعلم مشتاؽ من العلم كمعناه يقبض حقيقة الشيء، لأف لكل 
علم يستعمل مقياس نظرية كعملية. كىذا يشتمل على الدعتٌ أف لكل 

حقيقة العلم الذم علمو كإيضاح مقياس نظرية معلم يتطلب إلى شرح 
  كعملية كيسعى أف يثتَ طالبو أك تلميذه إلى أف يعملو.

يجب على الدعلم الكفاءات الدتنوعة كىي فهم الدادة, كالقياـ 
بالعملية التعليمية، كالقياـ بعملية الفصل، كاستعماؿ الوسائل، كفهم 

                                                           
، كونتور  –فونورككو : معهد "دار السلبـ" الحديث، ،التًبية كالتعليملزمود يونس كقاسم بكر،  ٖٕ .ٖٔ .، صالدرجع السابقلزمود علي السماف،  ٕٕ .ٕٗٙ .ص، طهراف  ،الدكتبة العلمية ، ج. الأكؿ،الدعجم الوسيطإبراىيم أنيس كآخركف،  ٕٔ
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لم، كتقدير إلصازات الطلبب أساس التًبية, كالعمل بتبادؿ التعليم كالتع
لأهمية التعليم، كعرؼ الوظيفة كبرنامج الخدمة للئرشاد كالتوجيو، كالقياـ 
بالإدارة للمدرسة كفهم الدبادئ كالنتائج، كبحث التًبية للحاجات 

 التعليمية. 
 المتعلم (ب 

الدتعلم ىو الذم يطلب العلم، كيطلق عرفا على التلميذ مرحلتي 
عالية. كالدتعلم أك الطالب أك التلميذ لا يناؿ العلم إذا كال  ثانويةالالتعليم 

 لم يستوؼ ستة شركط كما قاؿ علي بن أبي طالب رضي ا﵁ عنو:
 # سأنبيك عن لرمػوعها  ببياف ألا لا تنػاؿ العلم إلا بسػتة 

 ٕٗذكاء كحرص كاصطبار كبلغة # كإرشاد أستاذ كطوؿ الزماف
ربو يقوـ بدكر كبتَ في إلصاح كالدتعلم الجيد في ذكائو كنشاطو كبذا

البرنامج التعليمي. لأف الذدؼ من التعليم ىو تغتَ سلوؾ الدتعلم أك 
برسينو ككلما كاف الدتعلم متجاكيا مع ىذه ا﵀اكلات ككذلك ادعى إلى 
ألصاحها كالوصوؿ بها إلى الذدؼ الدنشود.كلذلك أف بعض الدتعلمتُ 

السيئة كلو أف ىؤلاء قلة يتعلموف على الرغم من الظركؼ التعليمية 
 قليلة.

كالدتعلم أحد من إحدل العوامل فى العملية التعليمية، كيجب 
 عليو خمسة أمور كىي:

 لو قوة التفكتَ ككثتَ الإنتاج. (ٔ)
 الطمع فى طلب العلم كالرغبة الكبتَة كالإرادة. (ٕ)
 الاجتهاد كيدخل فيو الاستعداد للحفظ. (ٖ)
 تعلم.العلبقة الجيدة كالوثيقة بتُ الدعلم كالد (ٗ)
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 ٕ٘الاستعداد كالوقت. (٘)
من البياف السابق، ينبغي على الدتعلم أك التلميذ أك الطالب أف 
يكوف لو التفكتَ القوم، كالإنتاج الكثتَ الدثتَ، كالطمع كالغتَة كالعزيدة في 
طلب العلم كاكتساب الدعرفة طوؿ الحياة، كالجد كالاجتهاد كالدواظبة في 

كل ما يجب عليو من الوقت كالفرصة استعداد الحفظ كالفهم، كإعداد  
 ككذلك لو العلبقة بينو كالدعلم في العملية التعليمية كخارجها.

 المادة (ج 
الدادة أك مادة الدركس ىي معلومات التي يقصد الدعلم أف يوصلها 
إلى التلبميذ. كقاؿ لزمود يونس كقاسم بكر إف مادة الدركس لا بد لذا 

 ٕٙالشركط كىي كما يلي:
 الدادة ملبئمة الزماف. يجب أف تكوف (ٔ)
 يجب أف تكوف الدادة موثوقة بصحتها. (ٕ)
يجب أف تكوف الدادة ملبئمة بددارؾ الطلبب كمنهم لا ىي بالصعبة  (ٖ)

التي يعتبر فهمها كلا ىي بالسهولة تذىب بفائدة تعويد العقل 
 التفكتَ.

 ينبغي أف تكوف الدادة لستارة. (ٗ)
مقسمة إلى أقساـ يجب أف تكوف مادة الدركس مرتبة ترتيبا عقليا ك  (٘)

 مع كجوب إبساـ جزء كإتقانو قبل البدء في الجزء الذم يليو. 

من الفكرة السابقة، ينبغي على الدادة الدراسية أف تكوف ملبئمة 
للزماف، كموثوقة بصحتها، كملبئمة بددارؾ التلبميذ، كلستارة التي يختارىا 

 الدعلم أك قسم الدنهج الدراسي، كمرتبة ترتيبا عقليا.
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 الوسائل التعليمية  (د 

قاؿ لزمود يونس إف الوسائل في تعليم اللغة العربية ىي كل ما 
يتعلمو الدعلم من الوسائل ليستعتُ بو على تفهيم تلبميذه ما قد يصعب 
عليهم فهمو من الدعلومات الجديدة. فقد يستعتُ بشيء من الدعلومات 

يهم إدراكو القديدة أك يلجاء إلى حواسهم فيعرض عليهم شيئا يسهل عل
بإحدل الحواس فظهر أف استعماؿ كسائل الإيضاح تطبيق على قواعد 

  ٕٚالتدريس إلى الدعقوؿ.
 الطريقة التعليمية  (ه 

الطريقة ىي كسيلة يستَ الدعلم التلبميذ في إلقاء الدادة الدراسية. 
كتقصد بالطريقة التعليمية في ىذا البحث ىي كيفية التعليم. كطريقة 

الواسع تعتٍ لرموعة الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم التعليم بدفهومها 
  ٕٛالمجاؿ الخارجي للمتعلم من أجل برقيق أىداؼ تربوية معينة.

قاؿ عبد العليم إبراىيم الطريقة الناجحة في تعليم اللغة العربية 
ىي التي تؤدم إلى الغاية الدقصودة في أقل كقت كبأيسر جهد يبذلو 

 تثتَ اىتماـ الطلبب كميولو كبرفزىم على العلم الدعلم كالدتعلم كىي التي
 ٜٕالإيجابي كالنشاط الذاتي كالدشاركة الفعالية في الدرس.

عند لزمود علي السماف الطريقة بالدعتٌ العاـ ىي الخطة التي يرسمها 
الفرد ليحقق بها ىدفا معينا من عمل من الأعماؿ بأقل جهد كفي أقصر 

اص في التًبية فهي الخطة التي يرسمها الددرس كقت. كأما الطريقة بالدعتٌ الخ
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بأقل جهد من جانبو ليحقق بها الذدؼ من العملية التعليمية في أقصر كقت ك 
 كجانب الطلبب.

 ميمشكلات في التعل .ب 

 م يمفهوم مشكلات التعل .1
م أمر مهم يجب على الدعلمتُ أف يهتموا بها اىتماما كبتَا، يمشكلبت التعل

فالدثل منو لا يستطيع التلبميذ أف  ٖٓا في نفسهم كاف أك بيئتهم.لأنها تؤثر تأثتَا سالب
م تتكوف من الكلمتتُ يم الذم ثبت فيو. مشكلبت التعليأف يحصلوا أىداؼ التعل

م. لذلك يشرح الباحث ىاتتُ الكلمتتُ أكلا بسهيدا لدفهوـ يالتعل كهما مشكلبت ك
 م.يمعتٌ مشكلبت التعل

 معنى المشكلات  (أ 

ف الدشكلبت معناىا اللغوم ىو أمر صعب أك كما كضح في الأكؿ أ
كاصطلبحا أنها حاجة يشعر بها الفرد. كالحد الآخر حالة حتَة  ٖٔملتبس.

كشك كتردد تتطلب بحثا أك عملب يجرم لاستكشاؼ الحقائق التي تساعد على 
بناء على ىذين التعريفتُ بزلص الباحث أف مشكلبت  ٕٖالوصوؿ إلى الحل.

ت أك خارجية التي تتطلب بحثا أك عملب يجرم مسألة شخصية داخلية كان
لاستكشاؼ الحقائق التي تساعد على الوصوؿ إلى الحل. كالدراد بالدسألة 

 الشخصية حاجة يشعر بها الفرد كحالة حتَة كشك كتردد.
 التعليممعنى  (ب 

م كما ذكر في الأكؿ معناىا اللغوم ىو جعل الأطفاؿ أك يكالتعل
 م.يكثرت الآراء الدختلفة عن تعريف التعلكاصطلبحا   ٖٖالتلبميذ يتعلموف.
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كيأخذ الباحث ىنا ذلك التعريف عند رأم مصطفى فهمي، لأنو نظر 
م عنده يم. كإف التعليالباحث ملخص مكمل من التعريفات الدوجودة في التعل

( في السلوؾ أك الخبرة، modification) أك التعديل( changeعبارة عن عملية التغتَ )
ذلك التغتَ أك التعديل في السلوؾ يجب أف يقوـ الكاتب الحي كلأجل أف يتم 

م ىي حالة لا يستطيع الفرد )التلميذ( يلذلك مشكلبت التعل ٖٗشاط معتُ.نب
أك حالة لا يستطيع الفرد أف يحصل الأىداؼ  ٖ٘أف يتعلم كما يلزـ عليو.

 ٖٙالتعليمية التي حققت بها عليو.
 م  يعلامات ظاهرات مشكلات التعل .2

لى الفقرة السابقة قد يكوف كثتَ من التلبميذ لا يستطيعوف أف يحصلوا نظرا إ
التي كجدت في الظاىرات.  ميالتعلم. ىم يشعركف بدشكلبت يعلى أىداؼ التعل

 عند لزمد سوريا كما يلي : ميالتعلكالسلوؾ الذم يدؿ على ظاىرات مشكلبت 
 حقتَا دكف / برت معدؿ حاصل الفصل ميالتعلكاف حاصل  (أ 
 اصل متوازنا بسعيوليس الح (ب 

 .ميالتعلكاف التلميذ متأخرا في تنفيذ كظائف  (ج 

 كاف السلوؾ غتَ عادم الدثاؿ موفق التحدث ككذب كبلب اىتماـ. (د 

دؿ السلوؾ على الصفة الدتغابرة كالدثاؿ عاب عن الحضور بدكف عذر، ليس  (ق 
 التلميذ عامل الواجب الدنزلي كانفرد في مكاف.

 كالدثاؿ سريع الغضب ككثتَ التضايق. كانت عاطقة التلميذ غتَ عادم (ك 
ىنا يتعرض  ميالتعلكأما الرجية بعد مفهوـ علبمات ظاىرات مشكلبت 

 ٖٚكغتَه حتى يعرؼ حلها. ميالتعلالفرؽ بتُ التلميذ الذم يشعر مشكلبت 
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 التعليمالعوامل التي تسبب مشكلات  .3
ا مدة إدراؾ الغرض. يتحصل التلبميذ فيما تعلمو  ميالتعلكالأخر من عملية 

. كلتناكؿ العلم، قد نصح الشافعي رضي ا﵁ عنو للتلبميذ شركط ميالتعلإتباع عملية 
 تناكؿ العلم، كقاؿ في نظمو :

 سأنبيك عن تفصيلها ببياف أخي لن تناؿ العلم إلا بستة
  ٖٛكصحبة أستاذ كطوؿ زماف ذكاء كحرص كاجتهاد كبلغة

عند الإماـ الشافعي  ميالتعلكفي عبارة أخرل أف العوامل التي تؤثر في إلصاز 
ستة أنواع كىي ذكاء، كحرص، كاجتهاد، كبلغة، كصحبة أستاذ، كطوؿ زماف. 

علمهم. كلولا فلذلك يجب على التلبميذ أف يستكملوا ىذه العوامل لتحصيل لصاح ت
 فيفشلوف في تعلمهم.

 

 مهارة الكلام .ج 
 مفهوم الكلام .1

ى الفهم. كلشا يساعد على الدهارة ىي الأداء الدتقن في الوقت كالقائم عل
اكتساب الدهارة أمور. أكّلا، الدمارسة كالتكرار. فالدمارسة لازمة لاكتساب الدهارة، 
كينبغي أف تتم الدمارسة بالتكرار كالأداء. ثانيا، الفهم. إذ، من دكف الفهم تصتَ 
الدهارة الية لاتعتُ صاحبها على الدواقف الجديدة كحسن التصرؼ فيها. ثالثا، 

وجيو. توجيو إنظار الدتعلمتُ إلى أخطائهم كنواحي قوتهم كضعفهم كتعريفهم الت
بأفضل الأساليب للؤداء. رابعا، القدكة الحسنة كالتشجيع. القدكة الحسنة تعتُ 
على اكتساب الدهارة بأف يشاىد الدارس من يتقنوف الدهارات، سواء من الزملبء 

 ٜٖأك من الددرس.
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عن الأصوات الدفيدة، كعند الدتكلمتُ ىو كالكلبـ في أصل اللغة عبارة 
الدعتٌ القائم بالنفس الذم يعبر عنو بألفاظ. كفي اصطلبح النحاة: الجملة الدركبة 
الدفيدة. أما التعريف الاصطلبحي للكلبـ ىو الدنطوؽ الذم يعبر عن أحاسيس 
كمشاعر كخواطر الفرد كما يريد أف يحصلو من معلومات كأفكار للؤخرين بأسلوب 

 ٓٗليم.س
 

 تدريس مهارة الكلام أهمية  .ٕ
اللغة في الأساس ىي الكلبـ، أما الكتابة فهي لزاكلة لتمثيل الكلبـ. 

 :ٔٗكالدليل علي ذلك ما يلي
عرؼ الإنساف الكلبـ قبل أف يعرؼ الكتابة بزمن طويل، حيث ظهرت  (أ 

 الكتابة في فتًة متأخرة من تاريخ الإنساف.
تعلم الكتابة التي يبدأ في تعلمها عند  يتعلم الطفل الكلبـ قبل أف يأخذ في (ب 

 دخوؿ الددرسة.
 ىناؾ بعض اللغات مازاؿ منطوقة غتَ مكتوبة. (ج 

فالناس معظمهم يتحدثوف أكثر لشا يكتبوف، كسيطرة الكلمة الدنطوقة أكثر 
 من سيطورة الكلمة الدكتوبة. كالكلبـ كسيلة للمعاملة اليومية كالإتصاؿ بتُ الأفراد.

من أمر لازـ كجوده، فكذلك تدريسو. فمن تدريس كإذا كاف الكلبـ 
الكلبـ بسكتُ الدارس من القدرة على امتلبؾ الكلمة الدقيقة الواضحة، لأنها ذات 
أثر في حياة الإنساف. ففيها تعبتَ عن نفسو كقضاء لحاجتو كتدعيم لدكانتو بتُ 

 الناس.
 :ٕٗذكر لزمد عبد القادر عن أهمية تدريس الكلبـ

 ،ٜٜٚٔ،ىرة القا ،مكتبة النهضة الدصرية، طرؽ تعليم اللغة العربيةلزمد عبد القادر أحمد،  ٕٗ .ٖٗ-ٖٖق، ص. ٕٗٗٔركع العربية للجميع، مؤسسة الوقف الإسلبمي كمش، الجانب النظرل -دركس الدكرات التدربية لدعلمى اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الرحمن بن إبراىم الفوزاف،  ٔٗ نفس الدرجع  ٓٗ                                                           
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الدارستُ مظاىر الخوؼ كفقداف الثقة كالخجل،  يستأصل من نفوس (أ 
 كيعودىم القدرة علي الحديث في جماعة.

يعد الدارس للمواقف القيادية كالخطابية بدا يتيحو لو من اربذاؿ للحديث  (ب 
 في الدواقف الشريعة، كالإتقاف للئلقاء كبسثيل في الأداء مراعاة للمعتٍ.

 كالتعبتَ لدل بعض يتيح الفرصة للمعلم أف يكتشف نقائص التفكتَ (ج 
الدارستُ حتى يعمل علي معالجتها بصورة سريعة عامة أمامهم. كبذلك 

 تكوف الفائدة أعم أشمل.
كسيلة من كسائل الإرتفاع بالدستول الثقافي عند الدارستُ كزيادة  (د 

 معلومتهم.
إنطلبقا لشا عرفناه يدكننا الإستنتاج أف تدريس الكلبـ يدثل دكرا ىاما في 

، كفي تنمية الثقة الدارس س بالقدرة على الحديث كالإتصاؿ مع الغتَتزكيد الدار 
 بنفسو.

 
 أهداف تدريس مهارة الكلام .ٖ

 :ٖٗكىناؾ أىداؼ تعليم الكلبـ للناطقتُ غتَ العربية، منها
أف ينطق الدعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم الدختلفة  (أ 

 ربية.كذلك بطريقة مقبولة من أبناء الع
 أف يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية الصحيحة. (ب 
أف يعبر عن أفكاره مستخدما النظم الصحيحة لتًكيب الكلمة في العربية  (ج 

 خاصة في لغة الكلبـ.
أف يكتسب الثركة لفظية كلبمية مناسبة لعمره كمستول نضجو كقدراتو،  (د 

 كأف يستخدـ ىذه الثركة في ابساـ عمالية اتصاؿ عصرية.
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 يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهوما في مواقف الحديث البسيطة. أف (ق 
كلتحقيق ىذه الأىداؼ يتطلب الددرس الدارس من التكرار كالدمارسة 
كالتدربات الكثتَة يتبعها في جميع ساعات التدريس في الفصل أك خارج الفصل 
 كتصحيح ما يكوف فيو من أخطاء يتم مباشرة عقب انتهاء الدارس من كلبمو

 بأساليب مناسبة.
 

 مراحل مهارة الكلام .4
فيما يلي لرموعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم في تطوير 

 في اللغة العربية كلغة ثانية. الكلبـ تدريس مهارة 
: كيقصد بذلك أف يتعرض بالفعل الكلبـ يعتٍ لشارسة  الكلبـ تدريس  (أ 

مهارة  الكلبـ  إلى مواقف يتكلم فيها نفسو لا أف يتكلم غتَه عنو. إف
لا يتعلمها الطالب إف تكلم الدعلم كظل ىو مستمعا ... من ىنا تقاس 

بدقدار صمتو كقدرتو على توجيو الحديث  الكلبـ كفاءة الدعلم في حصة 
 كليس بكثرة كلبمو كاستشاره بالحديث.

 الكلبـ أف يعبر الطلبب عن خبرتو: يقصد بذلك ألا يكلف الطلبب ب (ب 
م بو .. ينبغي أف يتعلم الطالب أف يكوف لديو عن شيء ليس لديهم عل

في موضوع  الكلبـ شيء يتحدث عنو. كمن العبث أف يكلف الطالب ب
غتَ مألوؼ إذ أف ىذا يعطل فهمو. كقد لا يجد في رصيده اللغوم ما 

 يسعفو.

نشاطا آليا يردد فيو الطالب  الكلبـ التدريب على توجيو الانتباه: ليس  (ج 
نشاط عقلي مركب.  الكلبـ . إف الكلبـ راد منو عبارات معينة كقتما ي

إنو يستلزـ القدرة على بسييز الأصوات عند سماعها كعند نطقها. كالقدرة 
 على تعرؼ التًاكيب ككيف أف اختلبفها يؤدم إلى اختلبؼ الدعتٌ. 
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عدـ الدقاطعة ككثرة التصحيح: من أكثر الأشياء حرجا للمتحدث  (د 
. كإذا كاف ىذا يصدؽ على الدتحدثتُ كإحباطا لو أف يقاطعو الآخركف

في لغاتهم الأكلى فهو أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثتُ في لغات ثانية. إف 
لديهم من العجز في اللغة ما يعوقهم عن الاستًساؿ في الحديث أك 
إخراجو بشكل متكامل، كلعل لشا يزيد في إحساسو بهذا العجز أف 

 ٗٗيقاطعو الدعلم.
 يلح الدعلم في تصحيح أخطاء الطلبب.كيرتبط بهذا أيضا ألا 

مستول التوقعات: من الدعلمتُ من تزيد توقعاتو كما سبق القوؿ عن  (أ 
الإمكانات الحقيقية للطالب، فيظل يراجع الطالب، كيستحثو على 
استيفاء القوؿ، ثم يلومو إف لم يكن عند مستول التوقعات. إف الحقيقة 

ة كلغة ثانية أف الأجنبي، خصاة إف التي ينبغي أف يعرفها معلم اللغة العربي
تعلم العربية كىو كبتَ، يندر أف يصل إلى مستول العرب عند لشارسة 

 .الكلبـ مهارة 

على الدعلم إذف يقدر ذلك، كأف يكوف كاقعيا. كأف يديز بتُ 
الذم يصدر عن الناطقتُ بالعربية كذلك الذم يصدر  الكلبـ مستول 

 عن الناطقتُ لغات أخرل. 
، كما قلنا، مهارة الكلبـ ينطبق مبدأ التدرج ىنا أيضا. إف  التدرج: (ب 

مركبة كنشاط عقلي متكمل. كتعلم ىذه الدهارة لا يحدث بتُ يوـ كليلة، 
كلا بتُ عشية كضحاىا. إنما عملية تستغرؽ كقتا كتطلب من الصبر 

 كالجهد كالحكمة ما ينبغي أف يدلكو الدعلم. 
يتناسب مع كل مستول من  ما الكلبـ كعليو أف يهيء من مواقف 

 مستويات الدارستُ كالتالي:
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حوؿ أسئلة  الكلبـ بالنسبة للمستول الابتدائي: يدكن أف تدكر مواقف  (أ 
يطرحها الدعلم كيجيب عليها الطلبب. كمن خلبؿ ىذه الإجابة يتعلم 
الطلبب كيفية انتقاء الكلمات كبناء الجمل كعرض الأفكار. كيفضل أف 

سئلة بالشكل الذم ينتهي بالطلبب إلى بناء يرتب الدعلم ىذه الأ
موضوع متكامل. كمن الدواقف أيضا تكليف الطلبب بالإجابة عن 
التدريبات الشفهية، كحفظ بعض الحوارات كالإجابة الشفوية عن أسئلة 

 مرتبطة بنص قرأكه.
الدستول الدتوسط: يرتفع مستول الدواقف التي يتعلم الطلبب من خلبلذا  (ب 

من ىذه الدواقف لعب الدكر كإدارة الاجتماعات.  .الكلبـ مهارة 
كالدناقشة الثنائية، ككصف الأحداث التي كقعت للطلبب، كإعادة ركاية 
الأخبار التي سمعوه في التلفاز كالإذاعة كالأخبار عن لزادثة ىاتفية جرت 

 أك إلقاء تقرير مبسط كغتَىا.
أك يصفوف الدستول الدتقدـ: كىنا قد يحكي الطلبب قصة أعجبتهم،  (ج 

مظهرا من مظاىر الطبيعة، أك يلقوف خطبة أك يدركف مناظرة أك 
يتكلموف في موضوع مقتًح. أك يلقوف حوارا في بسثيلية، أك غتَ ذلك من 
مواقف. قيمة الدوضوع: تزداد دافعية الطلبب للتعلم كلما كاف ما 
يتعلموف ذا معتٌ عندىم، كذا قيمة في حياتهم. كينبغي أف يحسن الدعلم 
اختبار الدوضوعات التي يتحدث الطلبب فيها خاصة في الدستول 
الدتقدـ، حيث الفرضة متاحة للتعبتَ أف يطرح على الطلبب في كل مرة 
موضوعاف أك أكثر حتى تكوف حرية الاختبار متاحة لذم، فيتكلموف عما 

  ٘ٗيعرفوف.
 فهي كما يلي: الكلبـ كأما خطوات العملية التعليمية العامة لدهارة 
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أف يتعرؼ الدتحدث أكلا على نوعية الدستمعتُ كاىتماماتهم كمستويات  (أ 
 تفكتَىم كما يحبوف سماعو، كما لا يرغبوف في الاستماع إليو.

أف يحدد أىداؼ كلبمو، فقديدا قاؿ العرب إف البلبغة ىي مراعاة  (ب 
 مقتضى الحاؿ، كأف لكل مقاـ كلكل حاؿ مقتضاف.

تول كلبمو أم أف يحدد الأفكار أف يكوف الدتكلم قادرا على برديد لز (ج 
 كالدعاني كالدشكلبت التي تريد الحديث منها.

أف يتم اختيار أنسب الأساليب أك الطرؽ للكلبـ أك الحديث، كاختيار  (د 
، أم الكلبـ الأسلوب الدناسب للكلبـ يعتمد على عدة عوامل نوعية 

 ٙٗموضوعو كمادتو كنوعية الأىداؼ الدراد برقيقها.
تتناسب  الكلبـ بق، الخطوات في تعيلم مهارة كمن البياف السا

بالدستول الدراسي مثل الدستول الابتدائي، كالدستول الدتوسط، كالدستول 
بالخطوات الدناسبة  الكلبـ الدتقدـ. كبعبارة أبسط أف يكوف تعليم مهارة 

 كالدلبئمة لنفس الطلبب.
 

 نشاط الكلام .5
تشمل مفهوما  عملية سهلة بسيطة، كلكنها الكلبـ ليست عملية 

كاسعا متسعا، لا يقل في مفهومو عن عملية الاستماع كالحديث عن مزيج 
 من العناصر التالية: 

 التفكتَ كنشاط عقلي. (أ 
 اللغة كصياغة للؤفكار كالدشاعر في كلمات. (ب 
الصوت كعملية لحمل الأفكار كالكلمات عن طريق أصوات تنطق  (ج 

 كيسمعها الآخركف.
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 ٚٗكاستجابة كاستماع.الحدث أك الفعل كهيئة جسمية  (د 
، لا ينفصل أحدهما عن الآخر، فهي التي الكلبـ تلك ىي عناصر 

بنت عليها عملية التكلم أك الاتصاؿ. كيلخص الباحث، جدير بالطالب 
في عملية التكلم اليومي بأحسن ما  الكلبـ كالدعلم أف يستخدـ تلك عناصر 

 لسة كجيدة.س الكلبـ يدكن. راجيا من أف تكوف عملية تعليم مهارة 
 

 كلامالمشكلات تعليم مهارة  .6
في الحياة اليومية، لشا  الكلبـ تعددت الدواقف التي يستخدـ فيها 

أك الاتصاؿ الشفوم أمرا مبدائيا أساسيا،  الكلبـ أك  الكلبـ جعل تعليم 
ينبغي الاىتماـ بو داخل الدعلمة، بهدؼ بسكتُ الطالب من اكتساب 

بناءة كالقدرة على التعبتَ كعرض الدعلومات، الدهارات الخاصة بالدناقشة ال
كإمكانية تقديم نفسو كنشاطو الفكرم لزملبئو كأسرتو كمدرستو كالتعبتَ عن 

  ٛٗذاتو عند اتصالو بالآخرين بو.
فلؤجل ذلك ينبغي للمعلم مراعاة أىم الأمور التي تكوف أساسا 

 الكلبـ أك مهارة لدهارة القراءة التي يدكن تنميها في لشارسة التعبتَ الشفوم 
 كىي كما يلي:

 تطوير إدراؾ عن طريق إمداده بالكلمات الشفوية. (ٔ
 إثراء ثركتو اللفظية الشفهية.  (ٕ
 تقويم ركابط الدعتٌ عنده. (ٖ
 بسكينو من تشكليو الجمل كتركيبها. (ٗ
  برستُ الذجاء كالنطق. (٘
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، أف  ىذه الدهارة تكوف أساسا في أكؿ كىلة لدهارة التعبتَ. فمن اللبزـ
ب التلبميذ عليها قبل مركر الدعلم إلى الأمور الآتية عند تنمية القدرة يستوع

 على التعبتَ، كىي:
تزكيد الطلبب بألفاظ كأساليب، كبدعاف كأفكار، كتعويدىم ترتيب كربط  (ٔ

 الأفكار بعضها ببعض.
تعويد الطلبب إجادة النطق كطلبقة اللساف كبسثيل الدعاني كالوقوؼ  (ٕ

 غتَ تهيب.بنجاح في مواقف الخطابة ب
 معالجة عيوب الطلبب النفسية: كالأنطواء، كالخوؼ، كالتلعثم. (ٖ
 ٜٗتربية أذكاؽ الطلبب، كتقوية ملكة التخيل فيهم. (ٗ

من الأفكار السابقة، عرؼ الباحث أف في كل شيء مشكلة، كلا 
سيما في عملية التًبية كالتعليم. ككذلك في تعليم اللغة العربية في مهارة 

كثتَة، منها مشكلبت لغوية كغتَ لغوية. كلكل   ، لو مشكلبتالكلبـ 
 مشكلبت حل كعلبج.

 
 Structured Dyadicالطريقة فعالية استخدام  .د 

 استخدام التدريس  مفهوم فعالية .1
كفى القاموس التًبية كالتعليم بدعتٌ  effectiveلفظ فعّالية من لفظ فعّاؿ بدعتٌ 

ٓ٘أصاب الغرض كيقوؿ الدنوّر بدعتٌ صائب ك مفيد
الأفكار السابقة تعريف  كمن .

كالدعتٌ الدراد من لفظ    Level achievement of a purpose.ٔ٘فعّالية مرحلة إلى إدرؾ أك
طريقة الفعالية فى ىذا البحث ىو فعّاؿ أـ لا تعليم مهارة الكلبـ باستخداـ 

Structured Dyadic.  
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 بتطبيق تتعلق ىي. كالغرض الفاعل بتُ الدلبءمة كجود ىي الفعالية
 مشاركة كجود ك الوقت، دقة الأىداؼ، برقيق الرئيسية، الدهاـ جميع

 ٕ٘.الأعضاء
 يكوف إف. الغرض إلصاز بدستول ينظر اف يدكن الفعالية قياس أما

 عليو أطلق بو يقاـ قد الذم العمل بذاؾ برقق، قد الدنشود الغرض
 من الفعالية قياس أف مظافر الدكتور قاؿ. العكس ككذلك بالناجح،

 الوقت في التعليم ىدؼ إلى الناجحتُ الطلبب بعض من يقاس كنالدم
 Suharsimi) اريكونطا سوىارسيمي مظافر، قالو عما اختلبفا. الدوقت

Arikunto)ٖ٘ تتعلق فيما. مئوية بنسبة ترد اف من لذا بد لا العدة أف أرم 
 .الدعينة الدعلم حدده الذم النجاح بدعيار تتعلق الدئوية النسبة بدقدارىا،

استخداما أم  –يستخدـ  –لفظ استخداـ مصدر من استخدـ 
 ٗ٘ابزذه خادما. كسألو أف يخدمو ك استوىبو خادما.

 أىداؼ برقيق مستول ىي التدريس بفعالية الدراد ذلك، كبعد
 الدواقف كتطوير كالدهارة الدعرفة زيادة ىو التدريس أىداؼ برقيق. التدريس

 التعليم عملية بخلبؿ
 

 Structured Dyadicة قيطر ال مفهوم .2
 استًاتيجية هما اللفظتُ من تتكوف التعلمية ستًاتيجيةطريقة أك الا

 اللغة في كالفعل الإسم من يستق( strategy) استًاتيجية مصطلح. كالتعلم
 تعتٍ التي stagos لفظة ائتلبؼ ىو "strategos" اسما باعتباره. اليونانية
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 تعتٍ stratego فعلب باعتباره .بالقيادة تعتٍ التي ago كلفظة بالعسكرية
 ٘٘.بالتخطيط

 يقوـ التي با﵀اكلة تعتٍ اف الدمكن من استًاتيجيةأك  ٙ٘طريقة عامة،
 الإندكنيسية اللغة معجم في. الذدؼ لحصوؿ الجمعية أك الشخص بها

 الذدؼ لحصوؿ النشيطة عن دقيق لسطط ىي الإستًاتيجية الكبتَ،
 ٚ٘.الدطلوب

 تقدمتو كفي التعليمية البيئة في الدقرر تيجيةالإستًاالطريقة أك  مصطلح
 ىو كما الفصل في للتدريس كالعلم الفن ىو التعليمية-التعلمية الأنشطة

 ،Uno عند. فعالية بصفة برقق قررت قد التي الأىداؼ تكوف حتي
 الدادات ليبلغ الدعلم كيستخدمها يختارىا طريقة ىي التعلمية الإستًاتيجية

 كل ثم التعلمية الدادات تفهم اف للمتعلمتُ تسهلس تكوف حتي التعلمية
 .التعليمية الأنشطة نهاية في الدتعلموف يسيطره اف يقدر التعليم

الطريقة ىي الوسيلة التي نتبعها لتفهيم التلبميذ أم درس من الدكرس 
في أية مادة من الدواد. كىي الخطة التي نضعها لأنفسنا قبل أف ندخل حجرة 

نفيذىا في تلك الحجرة بعد دخولذا. كللطريقة أثر كبتَ في الدراسة كنعمل لت
التعليم، كبها برسن النتيجة أك لا برسن، كعليها يتوقف لصاح الددرس أك 
إخفاقو، فكثتَا ما يكوف عالدا غزير الدادة، كلكنو قد يخفق في تدريسو، لأنو 

 ٛ٘لا يجيد الطريقة التي بها يصل إلى عقوؿ التلبميذ.
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لسابقة، من الدمكن اف تستنتج أف طريقة تعلم اللغة من التعريفات ا
العربية ىي طريقة يختارىا كيستخدمها الدعلم في عرض مادة اللغة العربية 
لتسهيل الدتعلمتُ في أخذ مادة اللغة العربية كفهمها، إذ تكوف لذا مبادئ 

 تعليم في الناجحة الطريقة إبراىيم العليم عبد قاؿ كخصائص لسصوصة.
 جهد كبأيسر كقت أقل في الدقصودة الغاية إلى تؤدم التي ىي عربيةال اللغة
 على كبرفزىم كميولو الطلبب اىتماـ تثتَ التي كىي كالدتعلم الدعلم يبذلو
 ٜ٘الدرس. في الفعالية كالدشاركة الذاتي كالنشاط الإيجابي العلم
 مبادئ خمسة ىي العربية اللغة تعلم مبادئ : 

 الفضيلة تقدمة أك الأكلوية (ٔ
 الدقرر (ٕ
 التدرج (ٖ
 ا﵀رضة الناحية (ٗ
 .كالأساس الأصل (٘
 كاخواتو يونس على فتح قدمها كما البارزة العربية اللغة خصائص أما 

 :ىي
 الدتغتَة اللفظة أم الإستقاقية لغتها (ٔ
 غتَىا من أكثر جملتها بنية (ٕ
 كالأكزاف الأفعاؿ ىناؾ (ٖ
 .الدساعد إلى يجتاج لا جملتها تركيب (ٗ
 .الأيسر إلى اليمتٌ نم كالقراءة الكتابة طريقة (٘
على . التعلم التعاكني طرؽ نوع كاحد من ىي Structured Dyadic الطريقة
 تتكوف من لرموعات صغتَة تشمل التعلم التعاكني أساليب معظم الرغم من أف
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، كىناؾ كيفية العمل معا لتحديد الذين يتمتعوف بحرية الطلبب من أعضاء ٙ-ٗ
منظم ك ( في أزكاج) في لرموعة كاحدة ء فقطأعضا ٕ  تنطوم الأساليب التيبعض 

يدكن أف  أزكاجا منظماالذين يدرسوف  الدراسة أف كتقوؿ حقا، التنفيذ التقتٍ
 .برستُ تعلم الطلبب في كسيلة فعالة يكوف

 بدثابة كغتَىم من الطلبب "الدعلمػ "ب الطلبب يتصرؼ، الطرؽفي ىذه 
الدعلومات  تلخيص أك معينةإجراءات  لدعرفة يطلب منهم كعادة ما". الطالب"

 .من كتاب الأساسية
، التعاكني التعلم بعنواف وكتاب في مفتاح الذدل م ذكرهذالغرينوكد  كعند
 هيتضمن ىذ .Classwide Peer Tutoring (CPT) ىو معركفة طريقةكاحدة من 

كغتَىم من  (tutor)" الدعلم" مباس الطالب دكر؛ (peer tutors) الدعلم أزكاج الطريقة
قادرا  tutee إذا .tutee على أك طرح سؤاؿ يعرض الدعلم ."tutee"ب باسم الطلب
 أف الدعلم، خلبؼ ذلك. نقطة حصل علىنو كإ، الإجابة بشكل صحيح على

 الإجابة إعادة قراءةك  ثلبث مرات، الإجابة هىذ إرساؿ tutee ثم، الإجابةيوفر 
ك  الدعلم، دقيقة ٓٔكل . الإجابة قد ترد في الأخطاء التي تصحيح أك، بالضبط

tutee الجوائز كتعطى. الأدكار تبديل (reward)  زكاجلأ (dyads/pairs)  كانوا قادرين
 .أكبر عدد من النقاط كسب على

 يقتبسالتي  ،Fantuzzoعند ، Classwide Peer Tutoring بالإضافة إلى 
  .Recipropal Peer Tutoring (RPT) يعتٍ غتَ زكج آخر طريقة ،مفتاح الذدل بها
 يقدـ الدعلم CPT في  إلا إذا كاف. كثتَا لستلف ليس الطريقةمن ىذه  تنفيذال

بشكل مباشر  وفريلا الدعلم  RPTففي ، الإجابة علىلا يقدر tutee  إذا الإجابة
 يقدـ الدعلم أك كاف مرة أخرل للتفكتَ دفع tutee ، كلكنالإجابة إعطاء على

 tutee.60عن  م التوصل إليهاقد يت الأخرل التي البدائل مشاكل
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 لأف فيها تعلم عملية الوقت في تبسيط يدكن للمعلم، الطريقة همع ىذ
أزكاج . شريك لرموعة أك مع الفصل أماـ الكلبـعلى  لتظهر يطلب من الطلبب

من قبل  برديده تم عن شيء كلمتييجب أف  الفصل أماـ الذين أدكا الطلبب من
 كينبغي الذين لا يؤدكف غتَىم من الأصدقاءف ، في حتُ أاللغة العربية الدعلم

الذم حوؿ الدوضوع  أماـ الفصلالذين يظهركف  للطلبب كطرح الأسئلة الاستماع
كالقراءة  تعليم الكتابة يدكن استخدامها في نظمالد الزكج طريقةيتكلم عنو. 

 ةمهار  في تدريس يدكن تطبيقها، كىذه الطريقة كبناء على ىذا. كالكلبـ كالاستماع
 ، كالتعلمالطريقة همع ىذ. الفصل العاشر من العالية طلبب الددارس ل الكلبـ

 .أكثر جاذبية صبحيالطلبب  إلى تم تعيينو مهارة الكلبـ

أك  المجموعة لصاح يعتمد على الدنظم الزكج طريقةب التعلم التعاكني لصاح
عضو من  كل جهود لصاح بشكل كبتَ على يعتمد الزكج المجموعة أكلصاح ك  الزكج.

 فشل بدلا من ذلك، .برقيق ىدؼ مشتًؾ جميع الأعضاء على يعمل. أعضائو
 كل يشعر بحيث الدهاـ ترتيب إلى يحتاج الدعلموف كلذلك، .المجموعة فشل الفرد ىو

 يجب أف يعطى. نجحي أف يدكن للآخر بحيث عملها لاستكماؿ عضو مسؤكؿ
 ىذه ستوفر .ناقشتوم ما سيتم كمناقشة كجها لوجو الفرصة للقاء كل زكج
 يستفيد منها جميع أعضاء التي التآزر لتشكيل للمتعلمتُ فرصة ةالتفاعل الأنشطة

من  الأفكارأكثر ثراء من ك  ستكوف أفضل بعض رؤساء من أف الأفكار لدبدأ
 .الرأس

 
 Structured Dyadic ةقيطر ال ونقائص مزايا .3

 على أساس كاحديدكن الطلبب الكلبـ في كقت  نظمالد الزكج طريقة مزايا
 فردنشاط كل ك  يدكن أف يؤثر الدافع. كذلك اأزكاج الدعلم قدمو الذم الدهاـ

 يصبح في الفصوؿ الدراسية الجو. مقدراته تقييم على كوف قادريك  الثقة كلديهم
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 أماـالطلبب أداء كعلبكة على ذلك، فإف ميزة ىذه الطريقة ىي أف . يفضي كالدرح
 حتى أك، الخوؼ، كالخجل لا يشعركف لطلببأف ا يرجىلذلك  اأزكاج الفصل
الطلبب  فزيح أف يرجىك ، اأزكاج أداء الطلبب معتقديدها.  ما سيتم مع ينسى

مزايا  مكوف لذي، كسعلى الطلببالاكتناز من التعاكف ك  موقفتعزيز ك  الآخرين
.نقائصك 

61
 

Anita Lie  على النحو التالي: نقائصزايا ك م تشرح 
 زكجاللرموعة  مزايا . أ

 .ة مشاركة الطلبب في عملية التعلمزياد .ٔ
 .مناسبة لدهاـ بسيطة يىذا النموذج ىمثل المجموعة  .ٕ
 .من الفرص للمساهمة في لرموعة أكثرعلى كل طالب لديو  .ٖ
 يقوـ بو سهولة.التفاعل في لرموعة  .ٗ
 .أسرع كأسهل يصبحإنشاء لرموعة  .٘
 زكجال لرموعة نقائصب . ب

 كبرتاج إلى شكوالتى ت العديد من المجموعات يتم الإبلبغ عن .ٔ
 .مراقبة

 .فكرة ظهرت أقل .ٕ
 ٕٙ.النزاع ا﵀كم لم يكن ىناؾكاف النزاع إذا   .ٖ

كاختيار طريقة الزكج الدنظم في تعلم مهارة الكلبـ لا يفصل من الدزايا 
 دكافع وفكونيكالطلبب سوؼ ، ىذه الطريقة من خلبؿ تطبيقالدذكور منو. 

، لكل طالب أزكاج  لرموعات أكفيأماـ الفصل. على الكلبـ  كايجرؤ معا ل كالعمل
 قدرة أكبر الطلبب الذين لديهم. أفضل قيمة معا للحصوؿ على عمليكيجب أف 
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 أماـ الكلبـ أقل مهارة الآخرين الذين ىم الطلبب سوؼ يكوف الدافع الكلبـفي 
 .يدكن زيادة لدل الطلبب الكلبـ ةمهار ، ىذه الطريقة من خلبؿ تطبيقالفصل. 

 

 Structured Dyadic طريقةل الخطوات التعلم .ٗ
 :على النحو التالي البحث افي ىذ الأزكاجطريقة مع  الكلبـمهارة  لتعلما اتطو خ

 كتابة يدكن للمدرس. مناقشتها الذم سيتم لدوضوعا مقدمة الدعلم يعطي .أ 
ىذا  كيهدؼ. عموضو لل الطلبب يعرؼسأؿ ما يك  السبورةعلى  وضوعالد

الدواد  لدواجهة أفضل استعدادا ليكونواالطلبب  من الدخطط بسكتُ إلى النشاط
 التأكيد على أف إلى الدعلميحتاج ، في ىذا النشاط. الجديدة التعليمية

يجب ك  في ذلك اليوـ أف تعطى التي من شأنهاادة الدرس برسبا لد ماستعدادى
 .الزكجفي عمل معا يأف 

مع شخصا. كانقساـ المجموعة يطابق  ٕكيجمع الطلبب أزكاجا، كلكل أزكاج  .ب 
 فرؽ الإستطاعة من الكلبـ.

من  برديده تم الدوضوع الذم حوؿ بحثال للدراسة أك كيطلب من الطلبب .ج 
 .زكجومع اللغة العربية  قبل الدعلم

أماـ الفصل كلشارسة  لأداء فرصة يعطي الطلبب الدعلم الدناقشة، فتًة بعد انتهاء .د 
 يؤدم ملذزكج اال كوف ىناؾيعندما زكجو.  مع مناقشتو تمالدوضوع الذم 

 كاظهر ي الذين لمخر الآ الزكجتُ ثم مناقشتها، التي تم ة الكلبـمهار  لدمارسة
 الفصل. أماـ يؤدمالذم  الإىتماـ إلى الزكج كوفيل

 كيدكن إجراء. مادة الدرس موضوع بدناقشة يدكن أف ينتهي ىذا النشاط .ق 
 .بأكملو الفصلمع  أك بتُ الزكجتُ مناقشات
مع التًكيز  التخطيطب الفصل أف يقيم في نظمالد الزكج طريقة تطبيق كيتم

على العمل معا  يطلب من الطلبب التعلم عملية خلبؿ. التعلم التعاكني على
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 في فتًة زمنية ىذا النشاط كيدكن أف يتم .من قبل الدعلمالدهاـ الدسندة  لإلصاز
 زمنية معينة فتًة في التعلم التعاكني تنفيذ أف الدعلم كىذا يعتٍ. لفتًة طويلة أك قصتَة

 بعض التقنياتدلرها مع ك  اربذالذي يدكن أف الدعلم من تطورىا كذلك بسشيا مع
يدكن أف  بحيثكضع الطبقة ك  الظركؼ تكيف معييجب أف  كل معلم. الأخرل

 ٖٙفعالا. نظمالد الزكج طريقة تطبيق تمي
 

 الدراسة السابقة .ه 
 ها:قد استفاد الباحث في ىذا البحث ما تتعلق بهذا الدوضوع من

"تأثتَ تعليم اللغة العربية باستخداـ كتاب  ٕٛٓٓبحث العلمي لزمد لزرس سالم  .ٔ
مدارج الدركس اللغة العربية" ىذا البحث يبحث عن تعليم اللغة العربية 
باستخداـ كتاب مدارج الدركس اللغة العربية ك نتيجتو أف ىناؾ تأثتَ كبتَا في 

 عملية التعليم كالتعلم.
" تأثتَ استخداـ كسائل سمعية بصرية في إلصاز  ٕٓٔٓنفيسة بحث العلمي ليلة ال .ٕ

تعلم مهارة الكلبـ في الصف الرابع بددرسة إبراهمية الإبتدائية مرالصتُ" ىذا 
البحث يبحث عن تأثتَ استخداـ كسائل سمعية بصرية في إلصاز تعلم مهارة 

علم مهارة الكلبـ، كنتيجتو أف استخداـ كسائل سمعية كبصرية فعالية في إلصاز ت
 الكلبـ في الصف الرابع بددرسة إبراهمية الإبتدائية مرالصتُ.

 Structuredطريقة فعّالية استخداـ  يبحث الباحثكفي ىذا البحث 
Dyadic  ة الإسلبمي العالية في ترقية مهارة الكلبـ بددرسة كاحد ىاشم سلفية

 .ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓجكولا  قدس للسنة الدراسية 
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 التفكير هيكل .ٔ
ليم اطلق عليو بفعالية اف يكوف ىناؾ الدشاركة، كالتكافل كالتفاعل اف التع

ىكذا،  للمتعلمتُ. إشراؾ الدتعلمتُ ىو شرط أكؿ في أنشطة التعليم في الفصل.
يتعلق بكيفية درس  قياس جودة التعليم لم يتعلق بشرح الدعلمتُ الجيد، كأنما

 بطريقة جيدة. الطلبب ككميتو
تَ، يعتٍ متغتَ الدستقل كمتغتَ التابع. متغتَ فى ىذا البحث اثناف الدتغ

 مهارة ترقية، كمتغتَ التابع ىو  Structured Dyadic طريقة استخداـالدستقل ىو 
 العالية  سلفية ىاشم كاحد بددرسة العاشر الصف في التلبميذ لدل الكلبـ

. فى ىذا البحث، ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓ الدراسية للسنة قدس  جكولا الإسلبمية
 :فهيمل كسيلة تستع

 
 

 
 
 
 

 

استنادا إلى لسطط يصور أعلبه يدكن الاستنتاج بأف الدعلم ىو الدربي 
الدسؤكؿ عن إعداد التصميم التعليمي كتنفيذىا في عملية التعلم. في مربيا ينبغي أف 
تكوف أنشطة التعليم كالتعلم جيدة في اختيار النهج الصحيح لغرض التعلم يدكن 

كاحدة منها ىو استخداـ كسائل الإعلبـ تتحدث  أف يتحقق مع الحد الأقصى،
في  الإسلبمية العالية  مدرسة كاحد ىاشم سلفيةالكتب في برستُ الدهارات. 

 ه. باستخداـ ىذStructured Dyadicطريقة عملية التعلم من تطبيق الطريقة 

لدل التلبميذ في  الكلبـرة ترقية مها
كاحد ىاشم بددرسة  العاشر الصف

الإسلبمية جكولا   عاليةسلفية ال
-ٕٙٔٓسنة الدراسية للقدس 
 طريقة استخداـقبل  .ٕٚٔٓ

Structured Dyadic 

لدل التلبميذ  الكلبـترقية مهارة 
كاحد بددرسة  العاشر في الصف

الإسلبمية  العالية ىاشم سلفية 
نة الدراسية سللقدس جكولا  

 استخداـقبل  .ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓ
 Structured Dyadic طريقة
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الى  الكلبـقادرة على برستُ مهارات  الطريقة التعليميةعلى أمل أف  الطريقة
 .ب، كخاصة في مادتي اللغة العربيةالطلب

 البحث فروض .2
. ذم يتحقق في شكل سؤاليةللأسئلة البحث ا مؤقتة إجابة ىي الفرضية

 التجريبية الحقائق إلى تستند لم نظرية، على تقوـ جاباتالإ فلأ مؤقتة، تكوف كقد
 النظرية إجابةيعتٍ  فرضيةال لذلك. البيانات جمع خلبؿ من عليها الحصوؿ تم التي
 ٗٙ.لبياناتبا التجريبية الإجاباتقبل  ،أسئلة البحث في

 مسألة على الدؤقتة بالأجوبة تعتٍ الفرضية ،Suharsimi Arikunto عند
 الخلبصة ىي الفرضية فإف ٘ٙ.المجموعة البيانات بخلبؿ مقررة تكوف حتى البحث

 أف الأخر القوؿ في أك عليها التدليل إلى برتاج كماتزاؿ كانت تنتهي، لم التي
 .  صحيحة أجوبة لتجعل صحيحة تعتقد التي النظرية أك الأجوبة ىي الفرضية

 الفرضية الدقدمة في ىذا البحث فهي:
 (Ha)الفرضية البدلية  (أ 

ىي الفرضية الوضعية على الدسألة الدبحوثة. الفرضية البدلية في ىذا البحث 
 الكلبـ مهارة ترقية في Structured Dyadic طريقة استخداـ فعّالية"كجود 
 الدراسية للسنة قدس  جكولا الإسلبمية العالية  سلفية ىاشم كاحد بددرسة
ٕٓٔٙ-ٕٓٔٚ." 

  (Ho)  الفرضية الصفرية (ب 
ىي الفرضية السلبية على الدسألة الدبحوثة. الفرضية الصفرية في ىذا البحث 

 بددرسة الكلبـ مهارة ترقية في Structured Dyadic طريقة استخداـ فعّالية"عدـ 
-ٕٙٔٓ الدراسية للسنة قدس  جكولا الإسلبمية العالية  سلفية ىاشم احدك 

ٕٓٔٚ." 
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